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Voorwoord

Hoe weet je of je op het goede spoor zit?

Ik heb me deze vraag in mijn leven talloze malen gesteld. Of het nu ging
om mijn studiekeuze, om een baan of in mijn persoonlijke leven: ik heb heel
wat afgezocht. Daarbij was ik soms vertwijfeld op zoek naar tekenen dat ik op
de juiste weg zat, of dat ik mijn koers moest bijstellen.

Na mijn onderzoeksmaster stond ik op zon kruispunt. Onderzoek doen
trok me aan, maar het solitaire leven dat ik ermee gepaard zag gaan niet. Het
onderwijs, het natuurlijke alternatief voor een classicus, ambieerde ik al
evenmin. Met twee ouders in het onderwijs was die weg me te bekend en
vanzelfsprekend. Toch werd ik door mijn ene paranimf verleid tot een
invalperiode aan het Stanislascollege. De vonk sloeg onmiddellijk over. Niet
doordat het me nu zo goed afging, maar omdat ik merkte: dit vak biedt de
gelegenheid om in een ongekend hoog tempo ongelooflijk veel te leren - niet
in de laatste plaats over mezelf. Bovendien was ik direct enthousiast door de
onbevangenheid van leerlingen.

Zoeken betekent voor mij ook: wegen openhouden. Zo heb ik altijd een lijn
met de universiteit gehouden, ook toen steeds duidelijker werd hoezeer het
onderwijs bij mij paste en ik niet langer kon beweren dat het slechts een
tijdelijke verkenningstocht betrof. Door het woordenboekproject Grieks-
Nederlands hield ik voet aan academische grond. Toen zich jaren later de
mogelijkheid aandiende om de paden van onderwijs en onderzoek te
verenigen, wist ik dat ik die route moest volgen.

Weten of je op het goede spoor zit — daar gaat een belangrijk deel van dit
proefschrift over. Een woordenboek is een gids in een zoektocht naar het juiste
woord, maar het gebruik ervan in de context van de voor leerlingen zo
complexe puzzel van de ongeziene vertaling vereist een aparte expertise. Het
was een voorrecht me te kunnen verdiepen in de denkstappen van ge-



talenteerde leerlingen en te ontdekken hoe hun ‘spoorzoekend vermogen’
werkt. Van hen leerde ik vooral zij geen vaste, systematische aanpak hanteren.
Succesvolle leerlingen leggen liever geen onnodige meters af. Zij maken
handig gebruik van allerlei herkenningspunten op hun route en blijven steeds
kritisch toetsen of ze vooruitgang boeken: ze zijn metacognitief sterk.
Bovendien blijven ze optimistisch. ‘Nu even niet de hoop verliezen’ was een
leerlinguitspraak die tijdens het project tot luchtig motto werd gedoopt.

De aard van dit onderzoek zorgde ervoor dat ik me als geestes-
wetenschapper op het terrein van de sociale wetenschap kon begeven. Dat
bleek voor mij de remedie tegen het angstbeeld van de solitaire onderzoeker.
Ik mocht scholen bezoeken, focusgroepen organiseren, leerlingen achter een
eye-tracker zetten. Dit onderzoek was sociaal, dynamisch en afwisselend.
Daarmee kon ik me opladen voor de vele eenzame uren wikken en wegen,
slijpen en strepen waarmee een deelonderzoek zijn beslag moest krijgen in een
publicatie.

Een proefschrift schrijven kun je niet alleen. Op mijn onderzoekspad heb
ik vanaf de zijlijn altijd veel steun gekend. Allereerst ben ik gezegend met
werkelijk voortreffelijke promotoren — een betere metacognitieve aansturing
had ik niet kunnen wensen. De onderzoeksgemeenschap van DUDOC-ALFA
(met Bernadette de Zeeuw als bezielende kracht) vormde een belangrijke
context voor workshops en intervisie met andere leraar-onderzoekers.

Bijzondere dank spreek ik uit aan alle leerlingen en docenten die aan het
onderzoek hebben deelgenomen, met name aan degenen uit het teacher design
team: Lineke Brink, Roos Danse, Susannah Herman, Sandra Karten, Naomi
Lodder, Stevie van Loo, Remco Regtuit, Robbert Roosenboom, Liesbeth
Schuren, Caspar Sundholm en Iris Teuns.

De afgelopen jaren heb ik mijn onderzoek op een flexibele manier kunnen
combineren met mijn werk aan het Stanislascollege Westplantsoen in Delft.
Veel collega’s hebben daar een belangrijke rol in gespeeld; ik noem huidige en
voorgaande bewoners van de gymnasiumkamer (Judith, Dick, Caspar, Kelly
en Carmen), mijn maatjes uit de schoolleiding (Jeroen, Karlijn, Annette,
Andries en Hanneke) en mijn voormalige rector Sonja die een geitenpaadje
vond om me na intensieve coronatijden wat extra onderzoekstijd te geven. En



niet te vergeten de hartverwarmende (oud-)leerlingen die de afgelopen jaren
belangstelling hebben getoond voor mijn onderzoek en van wie een aantal
zelfs bij de verdediging aanwezig zal zijn.

Ik heb me bovendien omringd gevoeld door dierbare familie en vrienden.
Ik ben dankbaar voor al die waardevolle gesprekken, lange diners, kopjes
koffie, potjes voetbal, hooghoudsessies en fietsritjes (Joppe, Job, Rob en Amos;
Job, Ward, John, Jules en Jeroen). Ik voel me gedragen door mijn twee
paranimfen Max en Hugo, met wie ik allebei een speciaal soort broederliefde
ervaar. Ik ben dankbaar voor mijn vier ouders, die me allemaal op hun eigen
manier hebben gestimuleerd op mijn intuitie te vertrouwen en mijn eigen weg
te leren vinden. Tk denk ook aan mijn lieve Oma Post-Clinge Doorenbos die
mij tot de klassieken heeft geinspireerd, al is het maar door vloeiend uit haar
hoofd Homeros voor te dragen.

En lieve Ottoline, wat hebben wij elkaar gevonden. En wat wéét ik dat wij
op het goede spoor zitten. Met jou aan mijn zijde heb ik de laatste fase van dit
proefschrift voltooid, tijdens al onze vakanties samen. Dank voor je geduld, de
hardlooprondjes en onze wandelingen met Mint. En nu kan ik niet wachten

op ons nieuwe leven.
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