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Verena Schulz et al. 

,,Latein in interdisziplinaren Lehrplanen": 
Ergebnisse eines deutsch-niederlandischen Austauschs 
{Universitat Leiden, 5. April 2023) 

1. lnhalte und Ziele des Austauschs 

In jiingster Zeit ist <las Pach Classics in englisch­

sprachigen Landern, vor allem in den USA, als 

Ganzes in Frage gestellt worden. Classics sieht 

sich im Zug von Debatten um ,Dekolonisie­

rung', Rassismus und Wokeness einem hohen 

Rechtfertigungsdruck ausgesetzt. Die Lektiire 

von Texten in lateinischem oder griechischem 

Original wird bisweilen als elitar und ausgren­

zend empfunden. So ist sogar die Forderung 

aufgekommen, antike Texte in Schule und 

Universitat nur noch in Obersetzung lesen zu 

lassen. Die Universitat Princeton hat, nicht ganz 

losgelost von solchen Debatten, die Verpflich­

tung von Sprachkenntnissen in Latein und Grie­

chisch fiir Classics-Studentlnnen abgeschafft. 

In einem instruktiven Blog im Antigone Jour­

nal hat vor Kurzem Wolfgang de Melo (Univer­

sitat Oxford) Stellung zu diesen Entwicklungen 

genommen. Dabei betont er, <lass die Situation 

in Kontinentaleuropa eine andere sei als die 

in den USA und Gro:Bbritannien. Tatsachlich 

ist die Frage, ob lateinische und griechische 

Texte im Original oder in Obersetzung gelesen 

werden sollten, hier weniger ideologisch als 

praktisch motiviert. Sie stellt sich besonders 

dann, wenn die Kenntnis der Originalspra­

che nicht oder nicht vollumfanglich erwartet 

werden kann - und dies ist insbesondere in 

interdisziplinaren Zusammenhangen der Fall. 

Wir wollten der Frage, wie man lateinische 

Texte in interdisziplinaren Unterricht integriert, 

genauer nachgehen. Dafiir haben wir uns fiir 

einen komparativen Ansatz entschieden und 

mit den Niederlanden und Deutschland zwei 
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europaische Nachbarlander miteinander ins 

Gesprach gebracht, in denen immer mehr 

interdisziplinare altertumswissenschaftliche 

Programme an den Universitaten angeboten 

werden. In beiden Landern stellt sich damit 

auch die Frage nach dem Einsatz von Ober­

setzungen, die nicht nur zusatzlich zu den 

Originaltexten, sondern auch an deren Stelle 

verwendet werden. Gemeinsam haben wir darii­

ber diskutiert, was Interdisziplinaritat ausmacht, 

wie interdisziplinarer Unterricht in Deutschland 

und den Niederlanden besonders mit Blick auf 

die Sprachkenntnisse gestaltet wird und was aus 

unserer Erfahrung Erfolgsfaktoren fiir interdis­

ziplinaren Unterricht sind. 

2. Was ist lnterdisziplinaritat? 

Dain den letzten Jahren nicht nur von Inter­

disziplinaritat im Unterricht, sondern verstarkt 

auch von Multi- und Transdisziplinaritat die 

Rede ist, haben wir zunachst einen Blick auf die 

Abgrenzung dieser drei Konzepte voneinander 

geworfen. Sie werden nicht immer einheitlich 

definiert und unterschieden. 

Huutoniemi et al. (2010) unterscheiden zwei 

verschiedene Gebrauchsformen des Begriffs 

Interdisziplinaritat. Erstens werde der Begriff 

in umfassendem Sinn for alle Aktivitaten 

gebraucht, bei denen zwei oder mehr Diszipli­

nen zumindest teilweise nebeneinandergestellt, 

angewandt, kombiniert oder iiberschritten 

werden (Miller 1982, S. 5). Diese Art Interdis­

ziplinaritat wird von Repko et al. (2020, S. 59) 

zusammengefasst als jegliche Interaktion zwi­

schen Disziplinen. Zweitens werde der Begriff 
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in einem engeren Sinn verwendet. Interdis­

ziplinaritat meint dann eine ganz spezifische 

Methode, wie Disziplinen nebeneinanderge­

stellt, angewandt, kombiniert oder iiberschrit­

ten werden. Fur solche integrativen Methoden 

wurden in den letzten Jahren verschiedene 

detaillierte Taxonomien entworfen (z. B. Klein 

2010). Dabei werden dann auch die Begriffe 

Multidisziplinaritat, Interdisziplinaritat und 

Transdisziplinaritat voneinander abgegrenzt 

(zur Unterscheidung vgl. Abbildung 1). 

Von Multidisziplinaritat spricht man, wenn 

Erkenntnisse und Methoden verschiedener 

Disziplinen nebeneinandergestellt werden, 

ohne <lass der Versuch unternommen wird, 

diese ineinander zu integrieren (Nissani 1995). 

Interdisziplinaritat basiert auf Multidisziplina­

ritat, iiberschreitet sie aber auch, insofern hier 

die Zusammenfiihrung der einzelnen Diszipli­

nen beabsichtigt ist. Transdisziplinaritat wird 

unterschiedlich verstanden (van Boxtel et al. 

2009), meint aber am haufigsten Interdiszipli­

naritat unter zusatzlicher Beachtung nicht-aka­

demischer Erkenntnisquellen z. B. aus der freien 

Wirtschaft (de Greef et al. 2017). 
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Abbildung 1: Unterschiede 

zwischen Multidisziplinari­

tat, Interdisziplinaritat und 

Transdisziplinaritat ( aus: de 

Greef, Post, Vink & Wenting 

2017, S. 29). 

Im Unterricht zeigen sich zwei Vorteile von 

Interdisziplinaritat. Erstens hilft Interdiszipli­

naritat dabei, Koharenz zwischen verschiedenen 

Teilen des Curriculums herzustellen (Abben­

huis et al. 2008). Zweitens !asst sich <lurch die 

Herstellung dieser Koharenz einer -Oberlast im 

Curriculum genauso entgegenwirken wie einer 

Fragmentierung der vermittelten Inhalte. 

Allerdings kann die Entwicklung von (inter­

disziplinarem) Unterricht sehr komplex und 

voraussetzungsreich sein. So zeigen beispiels­

weise aktuelle Forschungen zur Situation an 

niederlandischen weiterfohrenden Schulen, 

<lass die Entwicklung von (interdisziplinarem) 

Unterricht nicht unabhangig von der Weiter­

entwicklung der Schulorganisation und der 

Weiterbildung der beteiligten Personen erfolgen 

sollte (vgl. Abbildung 2). Dabei ist die Entwick­

lung der Schulorganisation abhangig von der 

Schulkultur, z. B. davon, wie Personen zusam­

menarbeiten, Fiihrungsaufgaben verteilt sind 

und gegenseitiger Respekt geau:Bert wird. Zu 

beachten ist auch die Infrastruktur der Schule 

inklusive Fragen nach Zeitplanung, Budget und 

Kommunikationswegen (Nieveen 2017). Bei der 
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Lehrerinnen und Lehrer aktiv einbezogen und 

verschiedene Kompetenzen entwickelt werden, 

z. B. im Bereich Padagogik, Prasentation und 

Zusammenarbeit (Nieveen 2017). 

2. lnterdisziplinarer Unterricht in den 

Altertumswissenschaften 

2.1. Die Situation an deutschen und niederliin­

dischen Universitiiten 

In Deutschland gibt es aktuell knapp 20 inter­

disziplinare altertumswissenschaftliche Studi­

engange auf BA- und MA-Niveau. 1 Seit 2010 

hat sich die Anzahl dieser Studiengange unge­

fahr verdoppelt. Die Titel der Studiengange 

lauten ,,Altertumswissenschaften", ,,Antike 

Kultur( en)" oder ahnlich. Die meisten von 

ihnen bieten im Kern eine Kombination aus 

Klassischer Philologie, Alter Geschichte und 

Klassischer Archaologie an. Haufig konnen 

auch Kurse in Philosophie und Theologie belegt 

und angerechnet werden. Einige Angebote sind 

noch breiter und integrieren u. a. Vor- und 

Friihgeschichte, Agyptologie, Mittellatein und 

Byzantinistik in die Studiengange. Wegen der 

136 

Abbildung 2: Zusammenhang von Unterricht­

sentwicklung, Entwicklung der Schulorganisa­

tion und Weiterbildung der beteiligten Personen 

(Handelzalts et al. 2019, S. 65, angepasst). 

zahlreichen Wahlmoglichkeiten, die die Stu­

diengange kennzeichnen, wird ein hoher Auf­

wand an individueller Beratung betrieben. Etwa 

ein Drittel der Studiengangsbeschreibungen 

enthalt dariiber hinaus als integralen Bestandteil 

ein Praktikum, das im Verlauf des Studiums zu 

absolvieren ist. So wird in gewissem Ma:Be die 

Unsicherheit in Bezug auf spatere Berufsfelder 

und -chancen adressiert. Was die Sprachanfor­

derungen for Latein anbelangt, ist das Feld der 

Studiengange dreigeteilt. Fast die Halfte der 

Studienprogramme verlangt Lateinkenntnisse 

(Latinum oder ein Aquivalent) als Zulassungs­

voraussetzung for das Studium. Etwas weniger 

Studienprogramme verlangen das Erlernen des 

Lateinischen wahrend des Studiums, vor dem 

BA-Abschluss. Eine kleine Gruppe verzichtet 

auf das Erlernen des Lateinischen insgesamt, 

wenn auch sehr dazu angeregt wird. 

In den Niederlanden werden interdiszipli­

nare altertumswissenschaftliche Kurse in der 

Regel als Teile groBerer Studienprogramme 

wie Ancient Studies, Ancient History und Clas­

sical Culture angeboten. Sie befassen sich mit 

der griechisch-romischen Welt und/oder mit 

dem Alten Orient und ermoglichen eine Spe­

zialisierung in Sprache und Kultur, Geschichte, 

Religion und Philosophie und in materieller 

Kultur. Solche Kurse finden sich haufiger auf 

Master-Niveau als auf Bachelor-Niveau. In der 

Regel gibt es keine Sprachvoraussetzungen. Fur 

traditionelle Classics-Programme (d. h. latei­

nische und griechische Sprache und Literatur), 
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wovon es in den Niederlanden vier gibt, miissen 

Kenntnisse des Lateinischen und/ oder Grie­

chischen vor Beginn des Bachelor-Studiums 

nachgewiesen werden. Absolventlnnen dieser 

Programme konnen im Anschluss ein ein- bzw. 

zweijahriges Programm (je nach Abschlussart) 

absolvieren, <las sie auf den Lehrberuf am Gym­

nasium vorbereitet. 

In den Niederlanden gibt es zwei interdiszi­

plinare Bachelor-Programme: Ancient Studies in 

Amsterdam und Ancient Near Eastern Studies 

in Leiden. Beide Programme sind vorausset­

zungsfrei, was Kenntnisse antiker Sprachen 

anbelangt. Studierende wahlen einen Fokus in 

einer antiken Sprache und Kultur ( Griechisch, 

Latein oder eine Sprache des Alten Orients), 

in Archaologie oder in Alter Geschichte. Der 

interdisziplinare Bachelor Ancient Studies in 

Amsterdam ist eng verbunden mit den Bache­

lor-Programmen Classics Griekse en Latijnse taal 

en cultuur (Griechische und lateinische Sprache 

und Kultur) und Archaeology!Archeologie, was 

sich u. a. in gemeinsamen interdisziplinaren 

Kursen zeigt (vgl. <las Praxisbeispiel unten). 

Die meisten interdisziplinaren Kurse werden 

auf Master-Niveau als Spezialisierung im 

Rahmen groBerer (Research-)Master-Pro­

gramme mit dem Titel Classics and Ancient 

Civilizations angeboten. Sie sind damit auch 

mehr oder weniger eng verbunden mit tradi­

tionellen Classics-Programmen, die den Fokus 

auf griechische und romische Kultur und Lite­

ratur legen. Eine Ausnahme ist Ancient Studies 

in Utrecht als Teil des Programmes Ancient, 

Medieval and Renaissance Studies. 

Die meisten Master-Programme in Classics 

and Ancient Civilizations bieten Spezialisie­

rungen an, fur die die Kenntnis des Lateinischen 

nicht notwendig ist. Wenn Studierende auf 

Master-Niveau eine Spezialisierung in Latein 

anstreben, benotigen sie in der Regel einen 

Bachelor, der entsprechende Kenntnisse nach­

weist. Eine Ausnahme stellt hier wiederum die 

Spezialisierung Ancient Studies im zweijahrigen 

Programm Ancient, Medieval and Renaissance 

Studies an der Universitat Utrecht dar, der auch 

Anfangerkurse fur Latein integriert hat. 

Der Arbeitsmarkt in den Niederlanden bietet 

zahlreiche Moglichkeiten fur Studierende inter­

disziplinarer Programme und die Universitaten 

bieten selbst verschiedene Arten der Karrie­

re-Vorbereitung an. Dazu zahlen Praktika (in 

Museen, Bildungseinrichtungen, bei Verlagen), 

Karriere-Veranstaltungen (mit Alumni und 

anderen Vertreterinnen und Vertretern der 

Berufswelt), aber auch schon die Betonung des 

Erwerbs vielfaltig einsetzbarer und iibertrag­

barer Kompetenzen im Studium. 

2.2. Bin Praxisbeispiel aus den Niederlanden: 

Amsterdam 

Die beiden Universitaten in Amsterdam (Vrije 

Universiteit und Universiteit van Amsterdam) 

bieten am Amsterdam Center for Ancient Studies 

and Archaeology (ACASA) gemeinsam drei 

Bachelor-Programme an: Griekse en Latijnse 

taal en cultuurs ( Griechische und lateinische 

Sprache und Kultur), Ancient Studies (Alter­

tumswissenschaften) und Archaeology!Archeo­

logie. Hinzu kommt eine Reihe von einjahrigen 

Master-Programmen und zweijahrigen Rese­

arch-Master-Programmen. 

Ein wichtiges Lernziel der Bachelor-Pro­

gramme ist es, Erfahrung beim gemeinsamen 

Arbeiten in einem interdisziplinaren Umfeld 

zu vermitteln. Ein bis zwei Mal pro Jahr werden 

hierzu spezifische Module angeboten, deren 

Zielgruppe Studierende aus den drei genannten 

Programmen sind. Die Module sind speziell fur 

die Entwicklung interdisziplinarer Kompetenz 
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entworfen. Diese basiert auf der Kenntnis von 

Inhalt und Methoden der Einzeldisziplinen, 

insbesondere der eigenen Fachdisziplin bzw. 

des gewahlten Schwerpunkts (bei Ancient Stu­

dies). Die Kenntnis der Fragen, mit denen sich 

angrenzende Disziplinen befassen, hilft dabei zu 

verstehen, <lass gerade zur Beantwortung kom­

plexer Forschungsfragen mehrere Disziplinen 

zusammenarbeiten konnen. 

Mit dieser Einsicht fiihren Studierende ein 

kleines interdisziplinares Projekt unter Anlei­

tung eines Dozenten oder einer Dozentin <lurch. 

Dabei werden Studierende aus den Programmen 

Griekse en Latijnse taal en cultuur ( Griechische 

und lateinische Sprache und Kultur )und Archae­

ology! Archeologie vor allem dazu angeregt, ihre 

Fahigkeiten im Prasentieren und Zusammen­

arbeiten in interdisziplinarer Umgebung zu 

entwickeln. Studierende des Programms Ancient 

Studies iiben sich auch in der Kombination ver­

schiedener (Sub-)Disziplinen bei der Beschafti­

gung mit ihren Forschungsfragen. 

Ein konkretes Beispiel fur das erste inter­

disziplinare Modul, das die ACASA-Studie­

renden belegen, liefert das Modul ,Historical 

Sources' am Beginn des zweiten Semesters des 

Bachelor-Studiums. Studierende der drei Bache­

lor-Programme erfahren hier, welche unter­

schiedlichen Fragen sie an schriftliche antike 

Quellentexte richten konnen, etwa nach dem 

Material, der -Oberlieferung, dem Adressaten, 

dem Ursprungskontext, dem Autor, aber auch 

nach der Gattung, Interpretation und dem Stil 

eines Textes. Zu den zuletzt genannten Fragen 

fiihlen sich Studierende von Griekse en Latijnse 

taal en cultuur ( Griechische und lateinische 

Sprache und Kultur) besonders hingezogen, 

wahrend Archaologinnen und Archaologen 

und Historikerinnen und Historiker in der 

Regel die zuerst genannten Fragen stellen. Stu-
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dierende erlernen methodische Grundlagen, 

um all diesen Fragen nachzugehen. In Gruppen 

arbeiten sie an einem konkreten Fallbeispiel 

zusammen, das eine spezifische komplexe 

Frage behandelt wie z.B.: ,Was war das Ziel von 

Augustus' Res Gestae?" ,,Hat Caesar wirklich 

in den Niederlanden gekampft?" Die Gruppen 

sind interdisziplinar zusammengesetzt und 

bestehen aus vier Studierenden, die die zur 

Verfiigung stehenden Quellen jeweils aus ihrer 

eigenen disziplinaren Perspektive betrachten. 

Die Ergebnisse der Gruppenarbeit werden den 

anderen Studierenden in kurzer Form am Ende 

des Moduls prasentiert. 

2.3. Bin Praxisbeispiel aus Deutschland: Giefien 

Das Institut for Altertumswissenschaften der 

JLU Gie:Ben vereint Alte Geschichte, Klassische 

Archaologie, Grazistik und Latinistik unter 

einem Dach und bietet neben den iiblichen 

fachspezifischen Studienoptionen in den 

Bereichen B. A., M. A. und gymnasiales Lehr­

amt seit 2005 den interdisziplinaren B. A. Kultur 

der Antike (KdA) an, der seit 2022 optional auch 

ohne Sprachvoraussetzungen studiert werden 

kann. Im B. A. Kultur der Antike erwerben die 

Studierenden im ersten Jahr Basiswissen und 

Methodenkompetenzen in allen vier beteiligten 

Fachern. Im zweiten und dritten Jahr vertiefen 

sie eines der vier Facher als Kernfach und die 

iibrigen drei im Rahmen von frei kombinier­

baren Wahlpflichtmodulen. Neben diesem 

multidisziplinaren Angebot entwickeln und 

vertiefen die Studierenden in drei Modulen 

des Hauptstudiums (,Interdisziplinares Arbei­

ten', ,Exkursion~ ,Projekt und Prasentation') in 

Betreuung <lurch fachiibergreifende Lehrtan­

dems gezielt ihre Kompetenz, die bereits im 

Grundstudium eingeiibten sehr spezifischen 

Methoden und Perspektiven der einzelnen 
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Facher in einen interdisziplinaren Austausch 

zu bringen. 

Als Beispiel for eines dieser drei Module 

sei hier <las Modul ,Interdisziplinares Arbeiten' 

skizziert, <las im Rahmen eines Seminars und 

eines vom Lehrtandem ausgerichteten Tutori­

ums Themen wie ,Augusteische Text- und Bild­

kultur' oder ,Tod und Bestattung in der Antike' 

behandelt. Die unterschiedlichen Befunde und 

Quellen bzw. Texte werden dabei u. a. auf ihre 

Materialitat, ihre Asthetik/Stilistik, ihre Rolle 

als Medien von Kommunikation in einem spe­

zifischen historischen und raumlichen Kontext, 

aber auch auf ihren Quellenwert hin befragt. 

Nach einer thematischen und methodischen 

Einfohrungsphase werden konkrete Fragestel­

lungen - z. B. ;;'Nie wird augusteische Architektur 

und Urbanistik in Vergils Aeneis aufgegriffen?", 

,,Welche kommunikativen Strategien verfolgt <las 

Scipionengrab?", ,,Wie verarbeiten griechische 

Grabepigramme den Tod von Kleinkindern ?" 

- in Kleingruppen von Studierenden mit unter­

schiedlicher Kernfachwahl vertieft und der Lern­

gruppe prasentiert. Das Semester wird mit einer 

individuellen Hausarbeit abgeschlossen. 

3. Erfolgsfaktoren fur 

interdisziplinaren Unterricht 

Im Laufe unserer Praxisberichte und Diskus­

sionen kamen wir immer wieder auf einzelne 

Elemente zuriick, die aus unserer Sicht for <las 

Gelingen von interdisziplinarem Unterricht und 

den Einsatz von antiken Texten in -Obersetzung 

entscheidend sind. 

Hier ist als erstes, wie bei nahezu allen 

didaktischen -Oberlegungen, die Schnittstelle 

von Schule und Universitat zu nennen. Schiile­

rinnen und Schuler, die bereits in der Schulzeit 

Erfahrungen mit interdisziplinarem Unterricht 

gemacht haben, diirften auch an der Universitat 
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fachiibergreifenden Fragestellungen gegeniiber 

offener sein. Klassische Philologie bietet sich 

auch an den Schulen for einen solchen Unter­

richt gemeinsam mit der Geschichte, der Bil­

denden Kunst, der Musik oder den modernen 

Sprachen an. 

Sich auf interdisziplinaren Unterricht einzu­

lassen, heiBt auch, sich bereit zu erklaren, mit 

-Obersetzungen zu arbeiten. Das gilt umso mehr, 

je heterogener die Gruppe ist. -Obersetzung ist 

dann nicht Ziel des Unterrichts, sondern ein 

Mittel, Literatur leichter zu verstehen, um sie in 

einen historischen oder kulturellen Zusammen­

hang einordnen zu konnen. Der Einsatz von 

-Obersetzungen kann hier als Chance begriffen 

werden, die Antike einem weiteren Personen­

kreis zuganglich zu machen. 

In heterogenen Gruppen mit unterschied­

lichen Kenntnissen der Originalsprache scheint 

es wichtig, alle Gruppen gleicherma:Ben inte­

grieren zu konnen und fair zu behandeln. So 

wirkt beispielsweise eine implizite oder explizite 

Binnendifferenzierung in Teilnehmerinnen und 

Teilnehmer, die eine bestimmte Fahigkeit haben, 

und solche, die diese Fahigkeit nicht haben, 

nicht gut auf die Gruppendynamik. Es scheint 

auch nicht ausreichend, die Teilnehmerlnnen, 

die Latein nicht im Original verstehen, schlicht 

mehr Text in -Obersetzung lesen zu !assen. Statt­

dessen kann und sollte klar nach Lernzielen und 

Lernangeboten differenziert werden, die jeder 

Gruppe an Teilnehmerinnen die Moglichkeit 

bieten, ihre eigene Expertise weiterzuentwickeln 

und neue Herangehensweisen kennenzulernen. 

Wenn die einzelnen Teilnehmerinnen und 

Teilnehmer dann nicht die gleichen Aufgaben 

erhalten, erscheint es uns wichtig, <lass sie alle 

ein vergleichbares Arbeitspensum absolvieren 

und gleicherma:Ben for sie entscheidende Kom­

petenzen ausbauen und hinzulernen. 
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Um die Dominanz eines Faches oder einer 

Fahigkeit zu vermeiden, bietet sich ein fragen­

und themenorientierter Unterricht an. Zur 

Beantwortung einer komplexen akademischen 

Frage sind namlich meist mehrere disziplinare 

und methodische Fahigkeiten gefragt, die sich 

in der Gruppe erganzen konnen. 

Unser Workshop hat Lust gemacht auf mehr 

Austausch auf nationaler und internationaler 

Ebene, was die Planung und Durchfiihrung von 

interdisziplinaren Studiengangen anbelangt. 
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