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Voorwoord 

De vele gedichten die over het onderwijs in poëzie zijn geschreven, bewegen zich tussen twee 
uitersten, acceptatie en afwijzing. Zo verwoordde Albert Verwey in ‘Jeugd’ hoe hij bedwelmd door 
onverwachte ontroering met literatuur in aanraking kwam. Bezwijmd stortte hij tussen de banken 
van de klas. Een later dichter, Willem Wilmink, daarentegen moest in zijn ‘De bezielde leraar’ iets 
anders constateren. Hij las met de klas een heerlijk gedicht, maar kreeg toen meteen al een propje in 
het gezicht. Voordat hij het onderwijs verliet, zag hij echter ook dat een paar leerlingen wel begrip 
voor poëzie toonden.  

In deze dissertatie komt het poëzieonderwijs van een aantal leraren uit de eerste decennia 
van de twintigste eeuw aan de orde. Zij probeerden die ‘onverwachte ontroering’ over te brengen 
aan hun leerlingen. Bewandelden zij verschillende wegen, vrijwel altijd zijn zij optimistisch over hun 
literatuurlessen. Ik heb dat tijdens mijn jaren als leraar Nederlands ook beoogd, en al waren ‘les’ en 
‘poëzie’ niet altijd een gelukkige combinatie, er waren ook leerlingen die er tijdens ‘het mondeling’ 
blijk van gaven poëzie te verstaan. En zeker die leerling die ik de gelegenheid gaf eigen gedichten in 
te brengen. Het was die combinatie die mij leidde in de zoektocht naar uitspraken erover van 
docenten een eeuw geleden. Mijn onderzoek naar de bloemlezingen die hun ten dienste stonden, 
toonde een verrassende rijkdom aan poëzie. Zo werd onderzoek ook het lezen van gedichten, een 
aangenaam samengaan. 

Buitenpromovendi zijn de solitairen onder de deelnemers aan het academisch onderwijs. In 
een aantal gevallen hebben ze een loopbaan achter de rug en willen ze hun kennis en kunde inzetten 
om de laatste horde te nemen van het traject waar ze doorheen gingen. In mijn geschiedenis was 
het de gang van u.l.o. via kweekschool en MO-opleidingen naar het doctoraal examen. ‘De lange reis 
langs de tweede weg’ is dit wel eens genoemd, een interessante reis, waarin ik van leerling leraar 
werd. Leraren komen zelden of nooit aan onderzoek toe. Geen beschikbare uren, geen faciliteiten, 
wat jammer is want het onderwijs kan er alleen maar van leren. Dan maar het onderzoek als 
spannende afsluiting. En het aardige is: ik werd ook meteen weer leerling. 

Onderzoek doet men niet zomaar, daar is sturing bij nodig. Ik dank mijn promotor Ton van 
Kalmthout voor zijn stimulerende begeleiding. Zijn rake aanwijzingen, gebaseerd op een grote 
kennis van het literatuuronderwijs, hielden mij zeker op het rechte spoor. Na elke tekstbespreking 
kon een hoofdstuk alleen maar beter worden. Naast hem dank ik mijn copromotor Pieter Slaman. 
Toen ik mij enige jaren geleden bij hem meldde met de vraag of hij bereid was een vastgelopen 
studie los te trekken, was hij onmiddellijk enthousiast. In de momenten van vertwijfeling heb ik veel 
van zijn geduld gevergd. De gesprekken die ik op zijn kamer met Rapenburgs uitzicht met hem 
voerde, zal ik blijven koesteren.  

Verder dank ik Dick de Boer, Else Speelman en Ton Vendel. Zij stonden mij tijdens het 
schrijven met raad en daad terzijde. Zij waren kritisch in hun commentaar en voorzagen mijn 
teksten van vele nuttige kanttekeningen. Ton vertaalde bovendien de samenvatting. Ook dank ik 
Colin de Jong, die van mijn grote hoeveelheid data een overzichtelijk bestand wist te maken. Met de 
support zoals zij die gaven, mag iemand zich gelukkig prijzen. Wat ik dan ook doe. 

En tenslotte dank ik degenen die ik eigenlijk als eersten had moeten bedanken: Roeland en 
Charlotte, mijn kinderen, die hun trots op hun vader niet verborgen, en Levien, mijn nimmer 
aflatende steun.  
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