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zouden kunnen komen, werd voornamelijk aan de docenten zelf overgelaten. Ook zagen 

conservatoriumleiders echte didactische veranderingen als een taak van de docenten.  

6. ALGEMENE DISCUSSIE EN CONCLUSIES 

Hoofdstuk 6 geeft een samenvatting van de vier onderzoeken in relatie tot de 

onderzoeksdoelstellingen van het proefschrift namelijk, (1) het bestuderen van ervaringen 

met en percepties van bestaande vormen van samenwerkend leren en (2) het inzichtelijk 

maken van de factoren die van invloed zijn op de implementatie van samenwerkend 

leren. De perspectieven van studenten, docenten en conservatoriumleiders worden 

besproken in relatie tot factoren als samenleving en beroepspraktijk, en het 

hogeronderwijsbeleid. Daarnaast wordt ook de relatie besproken tussen huidige en 

mogelijke didactische benaderingen, leeractiviteiten en leerresultaten. 

Daarnaast wordt in dit hoofdstuk een model gepresenteerd waarmee de 

verbanden en relaties tussen genoemde factoren en belanghebbenden inzichtelijker 

worden gemaakt, en vervolgens wordt dit model ook gebruikt om in te zoomen op de 

factoren per belanghebbende. Daarna worden factoren die van invloed zijn op de 

innovatie van conservatoriumonderwijs besproken. De implicaties voor de praktijk 

bevatten aanbevelingen voor het implementeren van samenwerkend leren, zoals (1) het 

vaststellen van overkoepelende principes om het implementatieproces te begeleiden, (2) 

het verzamelen van voorbeelden uit de beroepspraktijk waarin 

samenwerkingsvaardigheden nodig zijn, (3) reflecteren op hoe studenten leren in plaats 

op wat ze leren, en (4) het overwegen van maatschappelijke verbinding door middel van 

discipline-overstijgende samenwerkingen. Implicaties voor docenten en 

conservatoriumleiders bestaan uit zich verder professioneel ontwikkelen, reflecteren op 

hun respectievelijke rollen en verantwoordelijkheden, en het ondersteunen van en 

deelnemen aan een professionele leergemeenschap binnen het instituut. Implicaties voor 

studenten zijn bijvoorbeeld een sterker bewustzijn van het eigen handelen met betrekking 

tot leren en ontwikkelen. Beperkingen en implicaties voor toekomstig onderzoek zijn 

opgenomen ter ondersteuning van een groter bewustzijn van de waarden en voordelen 

van samenwerkend leren als katalysator voor verandering en innovatie van het 

conservatoriumonderwijs. 
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