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Szita Szilvia' - Pelcz Katalin?

MODELLALAPU NYELVOKTATAS

— Természetes nyelvhasznalat a tanteremben
és a tantermen kivUl

4. atuddsunk gazdagodik az évek sordn, s egyre tapasztaltabbak lesziink,
dm az 6rém mindig megmarad, amit akkor érziink, amikor didkjaink
az elsé 6ndllé mondatot elmondjdk anyanyelviinkén.”

(Szili Katalin)

Abstract

The article presents the basic principles of model-based language learning. This meth-
odology emphasizes the importance of models in the process of language learning: Stu-
dents should be able to observe real, used language before producing their own utter-
ances. Dialogues and narrative texts in the study material can serve as models as well as
oral or written products by the teacher and native speakerswhen they have been built
according to the principles of the methodology. After an overview of the relevant liter-
ature, the article provides examples how model-based language learning can enhance
competent language use in the interest of successful interactions.

Keywords: model-based language learning, corpora, used language, native-like
communication, natural use of language,interactions, competences, textbooks
Kulcsszavak: modellalapt nyelvtanulds, korpusznyelvészet, természetes nyelvhaszndlat,
kompetens nyelvhaszndld, nyelvkényv

1. Bevezetés

A nyelvtanitas soran célunk, hogy a tanulét olyan kompetens nyelvhasznaléva tegylk,
aki a kommunikéciés folyamatokban id6vel az anyanyelvi beszélével egyenrangu part-
nerként vesz részt. Az aldbbiakban bemutatdsra keriil6, e cikk szerz6i altal kidolgozott
modellalapu nyelvoktatds médszertananak egyik alappillére, hogy a tankdnyvi szove-
geket, a nyelvtanar és az anyanyelvi beszél6k megnyilvanulasait olyan nyelvi mintaként

1 Szita Szilvia, Pécsi Tudoményegyetem / Goethe Institut; contact@magyar-ok.hu
2 Pelcz Katalin PhD, Pécsi Tudomanyegyetem; pelcz.kata@pte.hu
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(modellként) értelmezi, amely a tanulét segiti abban, hogy ezt a célt elérje. A tananyag
és a tanitds soran megjelend irott és hangzo6 szovegek minden elemét ellenérzi, hogy
megfelel-e annak az elvardsnak, hogy modellként szolgéljon.

Michael Lewis a lexikai megkdzelitésrdl (lexical approach) irott munkajaban hang-
sulyozza: a nyelvtanuldk tudjdk, ,hogy az anyanyelvi beszélék bizonyos médon hasz-
naljak a nyelvet”, és ahelyett, hogy minden egyes hasonlé beszédhelyzetben Gjabb és
Ujabb, eredeti mondatokat alkotnanak, elészeretettel valasztanak mar ismert, rogziilt,
ha ugy tetszik ,kdzhelyes” kifejezésmddokat (Lewis 1997:12). Megnyilvanuldsaink tehat
kozel sem olyan kreativak és valtozatosak, mint gondolnank. A jellegzetes kifejezés-
modok tanithatok, és meggyézddésiink szerint sziikséges és érdemes is 6ket tanitani,
vagyis érdemes a tanuldk figyelmét arra irdnyitani, hogy az anyanyelvi beszél6k adott
kozléshelyzetben mithogyan mondanak (Bernardini 2004: 17-18), miel6tt a tanuldk
sajat nyelvi produktumukat létrehozzék.

Az aldbbiakban ennek lehetséges menetére mutatunk be néhany példat.

2. Korpusz és modell

Ha az a célunk, hogy a nyelvtanulét kompetens nyelvhaszndléva tegyiik, akkor el-
sédleges feladatunk, hogy megismertessiik vele az anyanyelvi beszélék hasznélta ki-
fejezésmoddokat. A nagy nyelvi korpuszok® vizsgdlata azt latszik bizonyitani, hogy az
anyanyelvi beszél6k megnyilvanulasainak tobbsége formajat tekintve részben vagy
egészében rogzitett mintdkra tamaszkodik és szdmos kontextualizalt mondatot tar-
talmaz (Hoey 2005). Némi egyszerUsitéssel azt mondhatnank, hogy az anyanyelvi
beszélék nyelviik elsajatitdsaban és kompetens hasznalatdban mar [étez6, bevalt mo-
dellekre tdmaszkodnak.

Michael Hoey a Lexical priming (kb. lexikai joslas) cim( munkajaban azt a nézépontot
képviseli, mely szerint a gyakran egyutt el6fordulé nyelvi elemeket egységekként
taroljuk, és igy is hivjuk 6ket el6. Az elemeket az ismételt talalkozasok rogzitik (Hoey
2005). Nyelvtanuloként ezeket a nyelvi elemeket nem kdnnyt felismerni, hiszen a nyel-
vi elemmel valé taldlkozasok szama korlatozott. A tanitas soran fokozott figyelmet kell
nekik szentelntink, mert ezen elemek ismerete nélkiil meglehetésen nehéz az anyanyel-
vi beszél6hoz hasonlé (szobeli és irdsbeli) nyelvi produktumokat létrehozni (Id. példaul
Cowie 2002: 10). A tananyagkészités ,a multban azért bizonyult nehéznek, mert nem
alltak rendelkezésiinkre olyan adatbazisok, amelyek az anyanyelvi beszél6k nyelvezetét,
nyelvi varidnsait mutattak volna be” (Conrad 1999: 16). Az attorést e tekintetben a korpu-
sznyelvészeti kutatasok jelentik: a nyelvi korpuszokbdl kiszlrhet6k és feltérképezhetdk

3 Nyelvi korpuszunkat a kotetekben megadott témakhoz kiilénb6z6 forrasokbol allitottuk Ossze.
Ezek legfontosabbjai a Magyar Nemzeti Szévegtar, a Hunglish, a k6zosségi forumok illetve sajat
gyujtésiink (beszélgetésekrdl készilt felvételek). Az adatokat a Sketch Engine nevi korpuszelemzé
programmal dolgoztunk fel. A gyakorisagi rangsorokat a program valamint az anyanyelvi
beszél6kkel folytatott kérddives kutatdsok segitségével allitottuk fel.
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az egy-egy stilusréteghez tartozo, gyakran haszndlt nyelvi elemek, meghatarozhato
egy-egy nyelvi elem tipikus kdrnyezete, konkordancia készitheté (Conrad 2000).

A sikeres kommunikacié érdekében a nyelvtanulénak tisztaban kell lennie azzal,
hogy az anyanyelvi beszél6 az adott helyzetben szandékanak megvalésitasara milyen
nyelvi elemeket hasznalna. Az egy-egy kozléshelyzetben lehetségesen el6forduld
Osszes nyelvi elemet egy tankdnyvben vagy egy 6rai beszélgetés el6tt természetesen
lehetetlen felsorolni, de erre nincs is sziikség. A nyelvi mintak kozott ugyanis létezik
egyfajta gyakorisagi rangsor, amelynek ismeretében lehetéségiink nyilik arra, hogy
az (adott regiszterben) nagy gyakorisaggal eléforduld, jellemzé nyelvi eszkozoket,
grammatikai és szintaktikai szabalyszer(iségeket mutassuk be elészor (Pawley-Syder
1990: 191). Vagyis: a nyelvtanulénak a lehetséges mintak helyett érdemes gyakran
haszndilt, valészind mintakat adni. Paul Davis és Hanna Kryszewska a nyelvi korpuszok
felhasznalasanak lehet6ségeirdl irott konyviikben ezt azzal indokoljak, hogy ezek a
valdszint nyelvi megnyilvdnuldsok (likely utterances) a sikeres interakcid alapfeltételei,
mivel a kommunikacios felek szamara ismerds nyelvi elemekrél van sz6, amelyek vilag-
0ssa és természetessé teszik a megnyilvanuldsokat (Davis—Kryszewska 2012).

Ennek okdn a modellalapu nyelvoktatasban a nyelvi produkciét mindig megel6zi a
nyelvi mintdk megfigyelésének szakasza. A megkozelités igen sok elénnyel jar, amelyek
legfontosabbika talan az, hogy a nyelvtanulénak nem kell minden egyes alkalom-
mal Gjabb és ujabb, soha nem hallott mondatokat alkotnia, amelyek helyességében,
nyelvhasznalati gyakorisdagaban nem lehet biztos. Ehelyett olyan nyelvi mintdkat kap,
amelyeket sajat nyelvi produktuma megalkotdsahoz segitségiil hivhat. (A variansok
sora a tanulds folyamdan természetesen bévithetd.)

Amikor a nyelvtanuloknak minta nélkil kell széveget alkotniuk, elkeriilhetetlendil
is megnovekszik a nyelvi pontatlansagok, hibdk szama. Jellegzetes probléma ez péld-
aul a kisebb csoportokban folytatott beszélgetések esetén. Ugyanakkor azt is tudjuk,
hogy a kisebb csoportokban valé munka szamos elénnyel jar. A nyelvelsajatitasrol irott
alapm(vében Rod Ellis (2008) ezeket a kovetkezéképpen foglalja 6ssze: a kisebb cso-
portos munka kdzben a didkok értelmes kommunikacids helyzetben, fesziiltségme-
ntes kdrnyezetben fejezhetik ki magukat, és az egy fére juté beszédidé is megnoveksz-
ik. Tartalmi szempontbdl az efféle feladatok haszna megkérdéjelezhetetlen, hiszen a
tanuldk arra hasznéljak az idegen nyelvet, amire sajat nyelviiket: informaciot kapnak
és kozvetitenek. A kifejezésmaoddjara azonban -- hiszen nem mellesleg a tanuld nyelvi
kompetenciajat is iskolazni akarjuk ilyenkor -- a sikeres és természetes kommunikacié
érdekében mintét kell adnunk.

3. A mintadialdgus mint a természetes nyelvhasznalat modellje

A tankonyvekben szereplé modelldialégusok célja, hogy mintat adjon a nyelvtanulé-
nak, hogyan reagélhat az adott kdzléshelyzetben. A magyar nyelv tanitasakor az efféle
mintaparbeszédekben érdemes a tegezd és 6n6z6 alakot, valamint néhany gyakran
hasznalt pozitiv és negativ valaszlehetéséget is megadni. Alljon itt erre egy példa a



MODELLALAPU NYELVOKTATAS 265

MagyarOK A2+ kotetének masodik fejezetébdl, ahol a lakas a téma:

Elégedett vagy a lakdsoddal? / Elégedett a lakdsdval? — Igen, nagyon szeretek itt lak-

ni, mert (csendes a kérnyék). / Igen. Igaz, hogy (a konyha egy kicsit s6tét), de minden

mdssal elégedett vagyok. Hdt, nem igazdn. Az a baj, hogy (nagyon kicsi a nappali).

(Nagyobb nappalit) szeretnék. / Egydltaldn nem. Mdshova szeretnék kéltézni, mert. ..

Ezek a rovid interakcidk legtobbszor onmagukban is teljesek, s ha a tanulodk uj tar-
talmakkal bévitik a beszélgetést, annak megkezdésére akkor is helyes, autentikus mon-
datokat kapnak.

Amikor szébeli megnyilvanuldsokra adunk mintat, nem szabad megfeledkezniink ar-
rél sem, hogy a természetes diskurzusban a tartalmat létrehozé és a kommunikaciét fenn-
tartd eszk6zok nem valnak el egymastdl. A szébeli kommunikécidra kilondsen jellemzd,
hogy menetét a diskurzusjel6l6k folyamatosan médositjak (McCarthy 2003: 3), igen nagy
szerepiik van tehat a sikeres kommunikacié megvaldsitasaban, s ennek az ellenkezéje is
igaz: ha a nyelvhasznal6 ezeket nem ismeri, a kommunikaciéban nem tud egyenrangu
partnerként részt venni (McCarthy 1999: 1).Ezért is tartjuk kiemelten fontosnak, hogy a
nyelvtanulé a tanulds soran minél hamarabb minél tobb diskurzusjel6lével ismerkedjen
meg, s ezek a tankodnyvi és a tandr adta nyelvi modellek szerves részét képezzék.

Ezek az elemek az informaciot hordozd narrativ szovegbdl atvett kifejezésekkel
kiegészitve nemcsak a tartalomkozvetitését teszik lehetévé, hanem a kozlés modjara
is autentikus, az anyanyelvi beszél6k altal hitelesitett mintat adnak. Tovébbi el6nyk,
hogy a nyelvtanulék folyamatos tandri beavatkozas nélkiil is helyes, természetesen
hangzé nyelvet produkalnak. Az adott kdzléshelyzethez tartozé gyakori mondatok a
késébbieknek Ujabb és ujabb variacidval bévitheték, példaul magasabb nyelvi szinte-
ken vagy kiilonféle regiszterek bemutatasakor. Az efféle spirélis bévités igen nagy haté-
konysagu, hiszen a nyelvtanulé mar birtokdban van a nyelvi eszkdzok egy részének, és
az Uj elemeket mar ismertekkel kapcsolhatja 6ssze (Conrad 2004). Bér a teljes interakcio
lefolydsa nem joésolhaté meg elére, a nyelvi minéséget az elére megadott, anyanyel-
vi beszél6k altal gyakran hasznalt nyelvi eszk6zok és azok Gnmagunkra transzformalt
véltozatai jelentés mértékben emelik. Ebben az 6sszefliggésben emlitést érdemel az a
tény, hogy a kutatasok szerint a nyelvtanulék inkabb hajlanddk kisérletezni és kocka-
zatot vallalni egy-egy kozléshelyzetben, ha tudjék, hogy megnyilvéanulasaik egy része
biztosan helyes (Ellis 2008).

4. Az frott narrativ szveg mint a természetes nyelvhasznalat modellje

Narrativ szovegek esetén is van arra lehet6ség, hogy a nyelvtanulé nyelvi mintat kap-
jon, miel6tt sajat szovegét megépitené. Az aldbbi széveg a MagyarOK A2+ kotetének
elsé fejezetében taldlhato:
Jan Andersen vagyok. Koppenhdgdban lakom a feleségemmel. Ddn vagyok. A fele-
ségem magyar, de nagyon jol beszél ddnul. Villamosmérnék vagyok, egy multinaci-
ondlis cégnél dolgozom. Technikai tjitdsokkal foglalkozom. Szeretem a munkdmat,
mert nagyon érdekes és vdltozatos. Gyakran megyek lizleti utra. Most példdul éppen
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Horvdtorszdgbdl jovék. Egyébként a feleségemmel is egy lizleti tton taldlkoztam,
Japdnban. Szabadidémben szakfolydiratokat olvasok, kirdndulok vagy fotézom.
Szeptember 6ta intenziven tanulok magyarul, mert jévére Magyarorszdgra kél-
t6ziink. Janudrtdl a céglink magyarorszdgi irodavezetdjeként dolgozom. Nagyon
oriilok, hogy jobban megismerem a feleségem orszdgdit.

A szbveg az els6 kotetben megjelend nyelvi elemek és mintdk egy részét 6sszeg-
zi, ugyanakkor bdviti ket és mintat ad az Uj elemek hasznélatara. A szoveget kdveté
ismerkedé parbeszédben példaul ugyanezek az informacidk jelennek meg, am uj, re-
levans kontextusban, ahol a tartalmi elemek a diskurzus fenntartasara iranyulé elemek-
kel fon6dnak 6ssze:

Jan: Jan Andersen vagyok. / Endre: Kovdcs Endre. Nagyon ériil6k... J6l hallom,

hogy On nem magyar? / J: Igen, ddn vagyok. / E: Tényleg? Es melyik vdrosban él? /

J:Koppenhdgdban. / E: Sajnos még nem jdrtam ott, de azt hallottam, hogy nagyon

szép vdros. / J: Igen, az. En is szeretem. Igaz, az id6 nem olyan jé, mint Magyarorszd-

gon. / E: Egyébként nagyon jol beszél magyarul. / J: Kbsz6ném, nagyon kedves. A

feleségem magyar. Szeptember 6ta pedig egy intenziv tanfolyamon is részt veszek.

/E: Otthon is magyarul beszélnek? / J: Nem, legtobbszér ddnul. A feleségem nagyon

jol tud ddnul. / E: Es mivel foglalkozik? / J: Villamosmérnék vagyok, egy multina-

ciondlis cégnél dolgozom. Technikai djitdsokkal foglalkozom. / E: Az érdekes lehet. /

J:Igen, tényleg az. De elég stresszes is. / E: Melyik munka nem stresszes manapsdg?

En vdllalkozé vagyok, sokat jdrok kiilféldre. Minden hénapban megyek valahova

lizleti utra./ J: En is gyakran megyek iizleti itra. A mult héten példdul Horvdtorszdg-

ban voltam. Egyébként a feleségemmel is egy (izleti Gton taldlkoztam, Japdnban. /

E: Tényleg? O is mérnék? / Jan: Nem, tandr.

A kovetkez6 1épésben a tanuld a parbeszédet a sajat valaszaival egészitheti ki, ilyen
modon vazat kapva egy bemutatkozé beszélgetésre. Sajat helyzetére transzformalja
a szoveget, vagyis a kapott nyelvi mintadkat 6nmagdra érvényes tartalommal tolti fel.
Ha ezt a szOveget a prezentdlas szakasza el6tt a tanar kijavitja, a tanul6 helyes nyelvi
megoldasokat gyakorolhat, és tarsai is helyes nyelvi megoldasokat hallanak. Ebben a
munkamenetbena csoport minden tagja modelliil szolgal, hiszen azzal, hogy a tanulék
az adott tartalmat 6nmagukra alakitottak, hasonlé tartalom kifejezésére tobbféle, egy-
mastél némileg eltéré mintat hoztak létre.

Ez a tobblépcsés modell akkor is jarhatd at, ha nem személyes tartalmu narrativ
szoveget, hanem példaul egy ujsagcikket szeretnénk feldolgozni. Anyanyelvi beszél6-
ként sem szoktunk emlékezni egy-egy cikk minden részletére, kdr is volna hat ugyanezt
a nyelvtanulétol elvarni. Ehelyett érdemes az informaciot felidéz6 beszélgetésekben
szerepld tipikus kifejezéseket OsszegydUjteni és a tanuldk szaméra elérhetévé tenni.
A tablara irhatjuk példaul a kdvetkezéd mondatokat: Olvastam egy érdekes cikket. - Igen?
Mirél? / Nem emlékszem mindenre, de azt megjegyeztem, hogy ...- Nahdt, ezt nem is tud-
tam! stb. A megadott beszédeszkdzok és a szovegben taldlhaté nyelvi elemek 6tvozése
képessé teszi a nyelvtanuldt arra, hogy a dialégus sordn természetes, az anyanyelvi
beszél6kéhez kozelit6 nyelvet hasznaljon.
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5. Tandri megnyilvanuldsok mint a természetes nyelvhasznalat modelljei

A kommunikacié-kdézpontu tanuldsi kdrnyezetet nemcsak a nyelvtanulé és nyelvtanuld,
hanem a nyelvtanulé(k) és a nyelvtanar kozott zajlé folyamatos interakcid is jellem-
zi. Mikdzben a nyelvtanar személyes, kulturalis és orszagismereti informacidkat ad &t,
a valéban hasznalt nyelv egy-egy varidnsat is felvillantja (Id. pl. Cullen 2002), miel6tt
arra kéri a tanuldkat, hogy 6k is osszak meg tapasztalataikat. A szévegalkotasra ebben
az esetben a tanul6 olyan anyanyelvi beszél6t6l kap mintat, akihez érzelmi kapcso-
lat is f(izi, akinek a tapasztalatai érdekesek lehetnek szamara. A nyelvtanarnak pedig
megvan arra a lehetésége, hogy mindekdzben olyan strukturdkra, kifejezésmddokra
irdnyitsa a tanuldk figyelmét, amelyeket ugyan ismernek, de aktiv hasznélatukra még
nem vagy csak korlatolt mértékben képesek.

Szemléltetésiil had mutassuk be a MagyarOK A1+ negyedik fejezetének zaré fela-
datat. A fejezet a lakdhely témajat jarja kordl, a fejezet végéig a tanuldk mintegy 40-50
ora alatt jutnak el. Az utolsé feladat, mint minden fejezetben, a tanultak 6sszegzését,
ismétlését és elmélyitését szolgélja az alabbi instrukcidval: frjon révid széveget (példdul
blogbejegyzést) a vdrosdrdl vagy a falujdrol! Melyik orszdgban és vdrosban él? / Hdny em-
ber lakik itt? / Milyen ez a vdros? / J6 itt lakni? Miért (nem)? / Mi van és mi nincs a vdrosban?
/ Mit lehet ott csindIni?A feladat megoldéséara a Pécsi Tudoményegyetem Nemzetkozi
Oktatasi Kozpontjanak egyik tanara az alabbi mintat adta:

Hosszuihetényben lakom. Ez egy kis falu Dél-Magyarorszdgon. Kérilbeliil 3000 em-

ber él itt. En egy szép uj hdzban lakom a férjemmel és a kisldnyommal. A kisldnyom

10 éves, és iskoldba jdr. Hosszuhetényben van egy nagyon jé és viszonylag nagy isko-

la. 320 gyerek jdr ide. Nagyon j6 a kézbiztonsdg, szerintem ez fontos.

A falu csendes és tiszta, és nagyon szép a kérnyék. Igaz, hogy Hosszthetényben nin-

csenek hires muzeumok, de vannak gyényért erd6k. Az is j6, hogy kézel van Pécs,

autoéval 20 perc, de busszal is lehet utazni. A buszok elég gyakran jdrnak. Pécsen
minden van: vannak j6 éttermek, mozik, kocsmdk, kdavézok és muzeumok.

Hosszuhetény elég gazdag falu, ahol magas az életszinvonal. Vannak kulturdlis és

sportoldsi lehetéségek. Lehet példdul karatézni, j6gdzni, kézilabddzni, focizni és ki-

rdndulni.

Van egy érdekes sportesemény is, a Talicskaolimpia. Ez mdjusban van, és mds orszd-

gokbdl, pl. Horvdtorszdgbdl, Németorszdgbdl és Olaszorszdgbdl jénnek emberek.

A tandr a fejezet szokincsét és strukturait felhasznalva épitette meg szovegét, ame-
lyet a nyelvtanulé aztan modellként hasznélhatott. Egyedil az aldbbi szavak nem
szerepeltek a fejezetben: viszonylag, Talicskaolimpia, kézilabddzni, sportesemény. Bar a
nyelvtanulok szévegiik megalkotdsdhoz minden nyelvi eszkdzt megtaldlnak a kényv-
ben, a tanari minta nagy mértékben segiti 6ket a tanultak rendszerezésében, attekin-
tésében, aktiv és helyes haszndlataban. Ismét igaz az, hogy a szoveg tartalmat a tanulé
hatdrozza meg, am a nyelvi eszk6zok nagy részét anyanyelvi vagy -- nem magyar anya-
nyelvi tandr esetében kozel anyanyelvi -- beszél6tél kapja.
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6. Anyanyelvi beszél6k megnyilvanuldsai mint a természetes
nyelvhasznalat modelljei

Az anyanyelvi beszél6k kezdettél fogva bevonhatdk a tanulsi folyamatba. Ezek az in-
terakciok ugyan a kezdeti szakaszban meglehetésen korlatozottak lesznek, mégsem
érdemes lemondani réluk, mert a tanulé szamos, sajat mondanivaléja megfogalma-
zasara hasznélhaté mintéat kap.(Klein 2011) Egy-egy téma targyalasanak lezarasaként
a tanulok széban vagy irdsban anyanyelvi beszél6k tapasztalatait, véleményét is meg-
kérdezhetik. A nyelvtanulas korai szakaszdban az anyanyelvi beszélgetével folytatott
interakciok (cset, forum, beszélgetés, levelezés) egy-egy konkrét feladat megoldasara
korlatozéddnak, egy adott témat jarnak koril. A tartalmi elemeknek (székincsnek) ily
modon korlatokat szabva a tanuldnak lehetésége nyilik arra, hogy miikodésében fi-
gyelhesse meg azokat a nyelvi elemeket, amelyekre a masokkal valo értelmes és ha-
tékony kommunikaciéban sziiksége lehet. Ezekre a nyelvi elemekre érdemes kiilon is
rairdnyitani a figyelmet, példaul megkérhetjik a tanuldkat, hogy készitsenek leiratot a
beszélgetésrdl, majd sajat helyzetiikre forgassdk vissza a beszédpartner altal hasznalt
nyelvi elemek egy részét.

7. Osszeqgzés

A korpusznyelvészet eredményeit beépité modellalapu nyelvoktatds arra torekszik,
hogy a tanteremben foly6 interakciok nyelvi minéségét az anyanyelvi beszél6kéhez
kozelitse. Ehhez el6sz0r az anyanyelvi beszél6k altal hasznalt, valdszind nyelvi mintakat
ad, amelyeket a nyelvtanulé a munkamenet elsé szakaszdban megfigyel, s csak azutan
forgat vissza sajat helyzetére. Erre a célra mind a narrativ szévegek, mind pedig a par-
beszédek alkalmasak: a tanulé mindkét esetben megfigyelheti, mit mondhat egy adott
helyzetben, de azt is, hogy ezt hogyan mondhatja. Ugyanigy a tanar és az anyanyelvi
beszél6k is szolgdlhatnak modellként: mig a tandr adta nyelvi mintak rendszerezik a
nyelvtanulé tudasat (megmutatjik, milyen kifejez6eszk6zok vannak mar a birtokaban
és azokat hogyan hasznalhatja hatékonyan), az anyanyelvi beszél6kkel folytatott in-
terakcio, az 6 nyelvi produktumainak megfigyelése és visszaforgatasa kezdettél fogva
a nyelvimintak bovitését, autentikus kozléshelyzetekben valo felhasznalasat szolgélja.
A kezdeti szakaszokban ez az interakcié korldtozott, a nyelvtanulas késébbi szakaszai-
ban azonban egyre tobb helyzetben egyre véltozatosabb mintikat nyujthat, melyekbdl
a nyelvtanulé maga valasztja ki azokat, amelyeket sajat szovegeiben, megnyilvanuldsa-
iban fel akar hasznalni.

A természetes, az anyanyelvi beszél6éhez hasonlatos nyelvhasznalat megfigyelésé-
vel és visszaforgatasaval elérhetjiik, hogy a nyelvtanulé idével az anyanyelvi beszél6k
egyenrangu kommunikacids partnerévé valjon.
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