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7 Conclusie en aanbevelingen

7.1 Beantwoording van de deelvragen

Deze studie beantwoordt de hoofdvraag: Hoe verhoudt zich de religieuze iden-
titeit van islamitische basisscholen tot de maatschappelijke context waarbinnen de
scholen zich bevinden? Het doel van de studie is inzicht te bieden in de ma-
nier waarop invulling wordt gegeven aan de identiteit op islamitische
scholen en de krachten die in dat proces een rol spelen, en zo inzicht te
bieden in de werkelijke aard van islamitische basisscholen.

In het tweede en derde hoofdstuk zijn de achtergronden geschetst van
het ontstaan van islamitische basisscholen in Nederland. In het tweede
hoofdstuk werd de migratiegeschiedenis van moslims nader bestudeerd,
waarbij is geconcludeerd dat de gezinshereniging in de jaren '70 en een
toegenomen zelfbewustzijn onder moslims, behoefte creéerde aan islami-
tisch onderwijs in de jaren ’80. Toen de landelijke organisatiegraad van
moslims tegen het eind van de jaren '80 toenam, werden in 1988 de eerste
twee islamitische basisscholen in Nederland gesticht. De onderlinge ver-
schillen tussen islamitische basisscholen die sinds 1988 is ontstaan, werden
verklaard vanuit de diversiteit onder moslims in Nederland.

In het derde hoofdstuk werd geconcludeerd dat de institutionalisering
van onderwijs in levensbeschouwing op basisscholen uniek is binnen Euro-
pa. De vrijheid van onderwijs, vervat in artikel 23 van de Nederlandse
grondwet, vormt daarvoor de basis. Artikel 23 maakt sinds 1917 het be-
staan van religieus bijzondere basisscholen mogelijk, die evenals openbare
scholen volledig door de staat worden gesubsidieerd. De autonomie die ar-
tikel 23 biedt aan scholen in Nederland, vormt, samen met de diversiteit
onder moslims in Nederland, de basis voor het relatief grote aantal en de
grote verscheidenheid aan islamitische basisscholen die Nederland ken-
merkt. Die diversiteit aan scholen biedt alle ouders de mogelijkheid om te
kiezen voor een school die het meest aansluit bij de thuissituatie.
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De behoefte aan islamitisch onderwijs binnen de moslimgemeenschap
in Nederland en de vrijheid islamitische basisscholen te stichten, resul-
teerden in de oprichting van verschillende islamitische basisscholen. Het
aantal groeide sinds 1988 tot 52 scholen in 2018. Daarmee vormt het islami-
tisch basisonderwijs 0,8% van het totaal aantal Nederlandse basisscholen.
0,9% van het totaal aantal basisschoolleerlingen staat ingeschreven op een
islamitische basisschool.

Nadat met het literatuuronderzoek de aanwezigheid van islamitische
basisscholen en de diversiteit tussen deze scholen in Nederland is ver-
klaard, is een empirisch onderzoek verricht om te analyseren hoe de religi-
euze (islamitische) identiteit van de scholen zich verhoudt tot de maat-
schappelijke context waarbinnen de scholen zich bevinden.

In deel B is een theoretisch kader ontwikkeld waarin schoolidentiteit
wordt beschouwd als een product dat wordt vormgegeven in relatie tot de
context van de school en dat continu aan verandering onderhevig is. In de
context van een islamitische school spelen ‘de diverse religieuze identiteit’
en ‘Nederlands maatschappelijke context’ een grote rol. De diversiteit bin-
nen islam speelt een rol omdat de scholen willen aansluiten op de sterk
uiteenlopende thuissituatie van de leerlingen. De Nederlandse maatschap-
pij is van belang omdat de scholen de kinderen willen voorbereiden op een
toekomst in Nederland.

In deel B is bovendien toegelicht hoe deze studie is aangepakt en welke
maatregelen zijn genomen om het onderzoek betrouwbaar of geloofwaar-

377

dig*”’” te maken. Voor het empirische deel van dit onderzoek zijn 75 inter-

77 Over de term ‘betrouwbaarheid’ verschillen de meningen waar het kwalitatief
onderzoek betreft: Baarda e.a. (2009) schrijven in hun Basisboek kwalitatief onderzoek
dat ‘geldigheid en betrouwbaarheid’ ‘typische kwaliteitscriteria [zijn] voor kwanti-
tatief onderzoek. Zij adviseren te spreken over validiteit en liever nog over geldig-
heid in het geval van kwalitatief onderzoek (Baarda, De Goede en Theunnissen,
Basisboek kwalitatief onderzoek, 7.) Janine Evers wijdt in haar boek Kwalitatieve analyse
een heel hoofdstuk aan de kwaliteitseisen aan kwalitatief onderzoek om de be-
trouwbaarheid te vergroten (Evers, Kwadlitatieve analyse, 131-146.) Binnen dit on-
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views afgenomen met directieleden, groepsleerkrachten en godsdienst-
leerkrachten van negentien islamitische basisscholen. Zowel in de selectie
van meewerkende scholen als in de selectie van respondenten is gestreefd
naar een zo divers mogelijke steekproef om zo alle relevante verschillen
tussen scholen mee te nemen in dit onderzoek. Na het bereiken van het
punt van verzadiging is het veldwerk beéindigd.

Bij alle respondenten is een semigestructureerd interview afgenomen,
waarbij de thema’s vastlagen maar de exacte formulering van de vragen en
de volgorde waarin onderwerpen ter sprake kwamen athingen van het
moment. Voor dit type interview is gekozen om de respondenten op hun
gemak te stellen door een zo natuurlijk mogelijk gesprek tot stand te bren-
gen.

Alle interviews zijn opgenomen en woordelijk uitgetypt en vervolgens
voor analyse geimporteerd in de kwalitatieve analyse software ‘Kwalitan’.
In Kwalitan zijn de interviews gesegmenteerd en gecodeerd. De codes zijn
vervolgens thematisch geordend waardoor een thematische kaartenbak
ontstond. Door de citaten thematisch te bestuderen werden patronen
zichtbaar waarvan in hoofdstuk 5 en 6 verslag is gedaan. Hieronder worden
de deelvragen van dit onderzoek beantwoord:

a) Welke consequenties heeft de invulling van de religieuze identiteit
van islamitische basisscholen voor het toelatings- en benoemings-
beleid van kinderen en personeel?

b) Welke consequenties heeft de invulling van de religieuze identiteit
van islamitische basisscholen voor de omgangsnormen en kleding-
code?

c) Welke consequenties heeft de invulling van de religieuze identiteit
van islamitische basisscholen voor de manier waarop zij omgaan
met - wat zij bezien als - niet-islamitische feesten?

d) Welke consequenties heeft de invulling van de religieuze identiteit
van islamitische basisscholen voor de concrete invulling van on-

derzoek wordt de term ‘betrouwbaarheid’ gehanteerd zoals in het werk van Janine
Evers.
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derwijs in bijvoorbeeld beeldende vorming, muziek, en seksuele
voorlichting?

e) Welke consequenties heeft de invulling van de religieuze identiteit
van islamitische basisscholen voor de wijze waarop de kinderen
worden voorbereid op een toekomst in Nederland?

De definitie van schoolidentiteit waarmee binnen deze studie is gewerkt is:

Schoolidentiteit is datgene wat een school tot déze school maakt. Ener-
zijds door de aanwezige continue kenmerken die de leden van de
school met elkaar gemeen hebben, en anderzijds door de creatieve,
kritisch denkende en handelende houding van individuen binnen de
school, die op hun beurt handelen binnen het vermeende spannings-

veld tussen islam en maatschappelijke context.

In de beschrijving van de schoolidentiteit is gebruikt gemaakt van een mul-
tidimensioneel concept van schoolidentiteit, waarbij de levensbeschouwe-
lijke, de maatschappelijke, de organisatorische, de pedagogische en de on-
derwijskundige dimensie van schoolidentiteit zijn onderscheiden en bo-
vendien onderscheid is gemaakt tussen de gewenste en beleefde schooliden-
titeit. Naast het nieuw ontwikkelde model zijn ook drie verschillende
schoolconcepten als methodologisch hulpmiddel geintroduceerd. Dit theo-
retisch kader is toegelicht in deel B van deze studie.

7.1.1 Toelatings- en benoemingsbeleid en de dynamiek in de school

Op islamitische basisscholen is iedere leerling en leerkracht welkom die de
grondslag van de school kan onderschrijven, ongeacht religieuze achter-
grond. Vanwege de groeiende invloed van de maatschappelijke context op
de scholen, wordt binnen het islamitisch basisonderwijs in toenemende
mate gezocht naar een balans tussen moslimleerkrachten en leerkrachten
zonder migratieachtergrond. Door meer leerkrachten zonder migratieach-
tergrond aan te nemen willen de scholen kinderen leren hoe zij de islamiti-
sche en de Nederlandse identiteit kunnen verenigen. Bekeerlingen zonder
migratieachtergrond en tweede en derde generatie migranten - die zowel
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moslim zijn, als in Nederland geboren en getogen - zijn daarom interessan-
te sollicitanten.

Op de meeste scholen is de grondslag van de school niet heel streng ge-
formuleerd en was ten tijde van het onderzoek ongeveer 60% van het per-
soneel op islamitische basisscholen niet-moslim.””® Binnen dit onderzoek
bleek wel dat het niet-moslims veel moeite kan kosten om de normen en
waarden die gebruikelijk zijn in het islamitisch onderwijs eigen te maken.
Niet-moslims die een aantal jaar op een islamitische school werken, kun-
nen zich ‘de islamitische omgangsnorm’ vaak wel rationeel eigen maken,
maar geven ook tal van voorbeelden waaruit blijkt dat het voor hen moei-
lijk blijft de andere norm emotioneel in te voelen. Het schudden van de
hand bij begroeting is bijvoorbeeld door een autochtoon Nederlandse op-
voeding dermate ingebakken dat niet-moslim leerkrachten daar in een on-
bewaakt moment niet bij stilstaan.

Ondanks het feit dat de inbreng van Nederlands personeel zonder mi-
gratie achtergrond wordt gewaardeerd op islamitische basisscholen en is-
lamitische basisscholen soms ook bewust op zoek gaan naar niet-moslims,
bleek dat moslims overduidelijk de meeste invloed op schoolbeleid uitoe-
fenen. Kennis van islam en aanzien binnen de islamitische schoolpopulatie
leiden op islamitische scholen eenvoudig tot een meer invloedrijke positie.
Dit is niet per definitie een bewust proces.

7.1.2 Omgangsvormen en kledingvoorschriften

De omgangs- en kledingnormen op islamitische basisscholen lijken in eer-
ste instantie sterk beinvloed door de religieuze identiteit van de school; zo
is op bijna alle scholen een kledingcode van kracht voor personeel en leer-
lingen, die vrouwen verplicht kleding te dragen die de lichaamsvormen
verhult. Ook dragen leerkrachten, ouders en leerlingen relatief vaak een
hoofddoek en is het dragen van een hoofddoek op een aantal scholen ver-
plicht voor islamitisch personeel. De invloed van de islamitische identiteit
van de school is ook merkbaar in de begroeting; hoewel de voertaal op de

%7 Tegenwoordig groeit het aantal islamitische leerkrachten omdat steeds meer
moslims die in Nederland zijn geboren en getogen een PABO-diploma behalen.
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scholen Nederlands is, geschiedt de begroeting vaak in het Arabisch (as-
salam alaykum [vrede zij met u] beantwoordt met wa alaykum as-salam [en
ook met u de vrede]).

Achter deze waarneembaar islamitische uitingen, veranderen de op-
voedingsidealen van migrantenouders in opeenvolgende generaties echter
richting de opvoedingsdoelen van Nederlandse ouders zonder migratieach-
tergrond. Dat wil zeggen richting een meer autoritatieve opvoeding en
richting individualisering.”” De seksuele norm - op school merkbaar in de
omgangsvormen en kledingcode - verandert in een langzamer tempo.*®
Vooral ouders met een Turkse of Marokkaanse achtergrond, willen waar
het de omgang met de andere sekse betreft, bewust vasthouden aan hun
traditionele (islamitisch/culturele) waarden.’® Er is echter wel een bewe-
ging richting de autochtoon Nederlandse opvoedingsidealen zichtbaar.

Voorbeelden die deze tendens onderschrijven zijn het feit dat kinderen
op islamitische basisscholen tegenwoordig minder vaak in sekse-
gescheiden klassen zitten en ook binnen de klas minder vaak in sekse-
gescheiden rijen. Ook vandaag de dag zijn er ouders binnen de schoolpopu-
laties die het prettig vinden wanneer jongens en meisjes gepaste afstand
tot elkaar bewaren, zeker in de bovenbouw. Tegenwoordig redeneert men
op de islamitische scholen vaker, dat kinderen pas kunnen leren gepaste
afstand tot elkaar te bewaren wanneer zij zich in een sekse gemengde con-
text bewegen zodat ze daadwerkelijk kunnen oefenen in het bewaren van
‘gepaste afstand’. Een dergelijke redenatie past in de tendens dat de eerste
scholen veelal aandacht hadden voor islamitische uitingen en de scholen
tegenwoordig juist de verinnerlijking van islamitische waarden benadruk-
ken. Het gegeven dat de kledingcode sinds de oprichting van de eerste

”In een autoritatieve, intentionele opvoeding geeft de opvoeder een meer stu-
rende, stimulerende rol en is er aandacht voor de autonomie van een kind. Dit ty-
pe opvoeding is meer gericht op succesvol functioneren in de Nederlandse maat-
schappij waarin van mensen verwacht wordt dat zij zelf richting en sturing kun-
nen geven aan hun leven.

%% Pels, ‘Oratie: Opvoeden in de multi-etnische stad’, 213-216.

%81 Pels en Demant, ‘Islam en gender bij Marokkaanse jongeren in Nederland’.
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scholen op veel plaatsen is versoepeld en de keuze voor het dragen van een
hoofddoek tegenwoordig in toenemende mate wordt vrijgelaten, past in
dezelfde trend.

7.1.3 Niet-islamitische feesten

De omgang met feesten, zowel islamitische als niet-islamitische feesten,
leiden op veel scholen tot verhitte discussies die bovendien regelmatig op-
nieuw op de agenda komen. In de discussie over de omgang met niet-
islamitische feesten wordt onderscheid gemaakt tussen niet-islamitische
feesten mét en zonder christelijke achtergrond.

Over de omgang met feesten mét christelijke achtergrond bestaat consensus
onder islamitische basisscholen. Feesten mét christelijke achtergrond wor-
den uitsluitend informatief behandeld. Het gegeven dat de christelijke ach-
tergrond binnen de Nederlands maatschappelijke context bij enkele van
deze feesten, zoals Sinterklaas, Sint-Maarten en Carnaval, bijna geen rol
meer speelt, maakt daarbij voor het beleid op islamitische scholen geen
verschil.

Bij feesten zonder christelijke achtergrond, zoals verjaardagen, Moederdag
en Koningsdag, bestaan wél onderlinge verschillen tussen de scholen.
Vooral over het vieren van verjaardagen wordt op veel scholen gediscussi-
eerd. Blijkbaar leeft bij enkele ouders het sentiment dat het vieren van ver-
jaardagen ‘hoort’ binnen de Nederlands maatschappelijke context, of dat
het vieren van verjaardagen in ieder geval samen kan gaan met de islamiti-
sche identiteit. Gelijktijdig zijn andere groepen ouders ervan overtuigd dat
het vieren van verjaardagen niet past bij een islamitische identiteit. De
omgang met niet-islamitische feesten leidt op alle islamitische scholen tot
debat met wisselende uitkomst (zie hoofdstuk 5.1.2 voor concrete voor-

beelden).

7.1.4 Concrete onderwijsaanbod en concrete vakinhoud

Ook het concrete lesaanbod op islamitische basisscholen wordt beinvloed
door de religieuze identiteit van de scholen. De Nederlandse vrijheid van
onderwijs geeft de scholen daartoe de ruimte. Wat wordt onderwezen ligt
wettelijk in hoofdlijnen vast, hée dat wordt onderwezen staat scholen vrij.
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Bij een aantal vakgebieden ervaren de respondenten dat in meer of
mindere mate spanning ontstaat tussen de normen en waarden in de thuis-
situatie of de ‘islamitische norm’ enerzijds en de overheidseisen of normale
gang van zaken op een Nederlandse school anderzijds. Afhankelijk van de
afweging die de school maakt tussen de religieuze identiteit van de school
en de maatschappelijke context, doen scholen meer of minder aanpassin-
gen in de onderwijsinhoud om aan te sluiten bij de thuissituatie van hun
leerlingen. In hoofdstuk 6 zijn bewegingsonderwijs, beeldende vorming,
muzikale vorming en seksuele voorlichting genoemd als voorbeelden van
vakgebieden waarbij op alle scholen sprake is van een zekere aanpassing.

Scholen die de religieuze component in de schoolidentiteit sterker be-
nadrukken, passen hun onderwijs vaker aan. Scholen die de maatschappe-
lijke context gelijk of sterker profileren, doen dat minder vaak. Zij volgen
de religieuze norm wanneer zij ervan overtuigd zijn dat aanpassing van
lesinhoud of -vorm het toekomstperspectief van leerlingen niet in de weg
zit. Wanneer zij spanning ervaren tussen de religieuze identiteit van de
school en de maatschappelijke context zien zij dat vooral als motivatie om
kinderen en ouders goed te informeren over het belang van de onderwijs-
inhoud.

De tendens waarbinnen opvoedingsidealen van moslimouders met een
migratieachtergrond groeien richting die van Nederlandse ouders zonder
migratieachtergrond waarover eerder is gesproken, werkt ook door in de
concrete onderwijsinhoud waarin langzaam minder aanpassingen worden
gedaan. Een klein aantal respondenten, van zowel islamitische als niet-
islamitische achtergrond, toonde zich binnen dit onderzoek kritisch over
de invloed van de religieuze identiteit op het concrete onderwijsaanbod.
Een dergelijke kritische houding leidt vaak opnieuw tot beleidsverande-
ring. Vooral in de concrete invulling van het vak muziek, waarbij melodie-
instrumenten op een groot aantal islamitische basisscholen is verboden of
slechts sporadisch wordt toegestaan, uitten respondenten hun twijfel of
het onderwijsaanbod kinderen wel adequaat voorbereidt op een toekomst
in Nederland.

In de meeste gevallen zijn de respondenten trots op het feit dat islamiti-
sche basisscholen hun leerlingen leren om kleine concessies te doen zon-
der daar een naar gevoel aan over te houden; ze leren de kinderen balance-
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ren tussen de thuisidentiteit en die van de maatschappij. Een concreet
voorbeeld van een dergelijke concessie is het gegeven dat kinderen op ver-
schillende islamitische basisscholen afbeeldingen van levende wezens te-
kenen, hoewel een verbod op het afbeelden van levende wezens onder
soennitische moslims breed wordt gedragen.

7.1.5 Voorbereiden op een toekomst in Nederland

Critici van islamitisch basisonderwijs zetten regelmatig vraagtekens bij de
vraag of de scholen kinderen wel adequaat voorbereiden op een toekomst
in Nederland. Alle scholen die in deze studie zijn betrokken hechten daar-
aan veel waarde, waarbij scholen met een open schoolconcept daaraan
meer aandacht besteden dan die met een gesloten schoolconcept. Het ge-
voel van veiligheid, waarin islamitische basisscholen voorzien, is daar een
bepalende factor in. Meermaals vertelden respondenten emotionele verha-
len van kinderen die vanwege hun islamitische achtergrond op niet-
islamitische basisscholen al op jonge leeftijd onbegrepen buiten de groep
vielen. Zij kregen thuis geen cadeautje met Sinterklaas, gaven geen ver-
jaardagsfeestje waarvoor klasgenoten konden worden uitgenodigd, be-
dankten voor bepaalde traktaties, hadden een moeder met een hoofddoek
of kregen moeilijke vragen van klasgenoten over islamitisch geinspireerd
terrorisme. Alleen al het feit dat kinderen op islamitische basisscholen niet
continu worden geconfronteerd met hun anders-zijn, maakt dat hun aan-
dacht naar de lesstof kan gaan. Daar komt bij dat lesstof die onder moslims
gevoelig kan liggen, zoals spreken over (homo)seksualiteit of het schudden
van de hand, in de context van de islamitische basisschool met aangepaste
tact kan worden besproken om vervolgens effectiever binnen te komen.
Vanuit die redenatie kunnen islamitische scholen juist bijdragen aan inte-
gratie met behoud van identiteit en kinderen helpen in de voorbereiding
op een toekomst in Nederland.

7.2 Conclusie

In deze studie is de verhouding tussen de religieuze identiteit van islamiti-
sche basisscholen en de maatschappelijke context waarin zij zich bevinden
geanalyseerd. De belangrijkste conclusies zijn dat er a) grote verschillen
bestaan tussen islamitische basisscholen vooral vanuit de sterk uiteenlo-
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pende moslimpopulatie die zich op de scholen verzamelt; b) een tendens
bestaat waarbij het belang van de maatschappelijke context op islamitische
basisscholen toeneemt; c) islamitische basisscholen bij hun leerlingen
voorzien in een gevoel van veiligheid.

Het gevoel van veiligheid ligt simpelweg aan het feit dat ouders en kin-
deren zich op school geaccepteerd, gehoord en vertrouwd voelen. Omdat
ouders en leerlingen zich veilig en beter begrepen voelen kan de invloed
van het onderwijs groter zijn bij het bespreken van gevoelige onderwer-
pen.

De interviews die in het kader van dit onderzoek zijn afgenomen von-
den bijna allemaal plaats op islamitische basisscholen. Op die scholen zag
ik open, vriendelijke, beleefde en nieuwsgierige kinderen, vergelijkbaar
met de kinderen die ik als leerkracht zelf in de klas heb. 1k trof ook heel
herkenbare situaties aan in de manier waarop kinderen op het schoolplein
met elkaar speelden, in de gangen met elkaar spraken en mij als onbekende
in de school nieuwsgierig bevroegen op mijn aanwezigheid en intenties.
Het beeld dat ik in de praktijk van de scholen vormde sluit niet aan bij de
beelden en oordelen die in de samenleving en in de media overheersen.

Sterker nog: ik verbaas mij dat ik in de media bijna geen positieve ver-
halen over islamitische basisscholen hoor, terwijl ik heel positieve ontwik-
kelingen heb gezien. Men zou bijna de indruk krijgen dat de publieke en
journalistieke opinie niet wil aan een positiever berichtgeving over islami-
tische basisscholen. Het is mij daarom een genoegen een eerlijk en genuan-
ceerd beeld van het islamitisch onderwijs aan de lijst openbare bronnen
toe te kunnen voegen.

In deze studie is geanalyseerd hoe de religieuze identiteit van islamitische
basisscholen zich verhoudt tot de maatschappelijke context waarin zij zich
bevinden. Daartoe is binnen deze studie een nieuw model ontwikkeld voor
de bestudering van de identiteit van islamitische basisscholen. Daarbij heb
ik dankbaar gebruik gemaakt van bestaande definities en onderzoeksme-
thoden die werden gebruikt in het christelijk basisonderwijs. Om de
schoolidentiteit van islamitische basisscholen te onderzoek is in de defini-
tie en onderzoeksmethode bijzondere aandacht nodig voor de interne dis-

cussie over de te volgen koers, gezien de diverse vormen van islam die bin-
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nen de schoolpopulatie zijn vertegenwoordigd. Bovendien is de manier
waarop islamitische basisscholen hun beleid continu spiegelen aan de
maatschappelijke context uniek voor het basisonderwijs in Nederland.

Ten aanzien van de schoolidentiteit in het Nederlands islamitisch basis-
onderwijs springen twee belangrijke conclusies in het oog:

Allereerst bleek uit de interviews dat islamitische basisscholen welis-
waar dezelfde (‘islamitische’) grondslag delen, maar dat daarachter een
grote verscheidenheid aan scholen schuilt. Juist vanwege het geringe aan-
tal islamitische basisscholen in Nederland (0,8% van het totale aantal basis-
scholen in 2013-2018), verzamelen zich in een islamitische basisschool ou-
ders en personeelsleden die onderling sterk verschillen in etnisch-
culturele achtergrond, een verschillende geloofsleer aanhangen en boven-
dien van elkaar verschillen in de betekenis die islam in hun dagelijks leven
heeft. Wel delen zij de verwachting dat de islamitische basisschool beter
aansluit op de eigen specifieke islamitische thuissituatie. Het gegeven dat
alle betrokkenen zich beroepen op ‘islam’ maar dat gelijktijdig verschillen-
de verschijningvormen onder die noemer schuilgaan, stimuleert een inter-
ne dialoog op islamitische basisscholen waarin de uiteenlopende standpun-
ten versmelten tot een gezamenlijk doordachte ‘gewenste identiteit’. Een
concreet voorbeeld van dit proces is dat onderling wordt besloten welke
‘islamitische feesten’ wel en niet op school gevierd worden.

De belangrijkste verschillen tussen de scholen zijn in dit onderzoek toe-
geschreven aan de afweging die een school maakt tussen de behoefte om
enerzijds aan te sluiten op de islamitische thuissituatie van de kinderen en
anderzijds aan te sluiten op de Nederlandse context waarop de school de
kinderen voorbereidt (hiervoor 'schoolconcept' genoemd). Deze afweging
blijkt fundamenteel voor tal van andere keuzes die een islamitische basis-
school maakt, variérend van de verplichte kledingcode, de expliciete en
impliciete omgangsvormen tot de concrete invulling van lessen in muziek
en onderwijs in seksuele voorlichting.

Een tweede belangrijke conclusie van dit onderzoek is dat op 4alle on-
derzochte islamitische basisscholen sprake blijkt van een toenemende ten-
dens om de Nederlandse context zwaar te laten meewegen in kwesties die
van belang zijn voor de schoolidentiteit. Of misschien is het juister om dit
proces te beschrijven als een toenemende internalisering van de Neder-
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landse context door ouders en leerkrachten. Die tendens blijkt onder ande-
re uit de volgende drie voorbeelden: Allereerst wordt tijdens sollicitaties
bewust gezocht naar kandidaten met een Nederlandse achtergrond. Ten
tweede was in het verleden op meerdere scholen het dragen van een
hoofddoek verplicht voor alle vrouwelijke leerkrachten (ongeacht religieu-
ze achtergrond), terwijl tegenwoordig het aantal scholen toeneemt waarop
het ook iedere moslimleerkracht vrij staat die keuze zelf te maken. Ten
derde werd het tekenen van levende wezens eerder op een groot aantal
scholen volledig vermeden en wordt dit tegenwoordig op steeds meer
scholen gezien als essentieel onderdeel van de ontwikkeling van een
kind.”** Voor de inhoud van de godsdienstles betekent deze tendens vaak
dat de aandacht verschuift van islamitische uiterlijkheden naar een verin-
nerlijking van het islamitische geloof.

Door deze ontwikkeling groeien de meeste islamitische basisscholen
steeds meer in de richting van andere bijzondere en openbare basisscho-
len. 1k vermoed dat er vooral veel overeenkomsten zijn met orthodox jood-
se en christelijke scholen. Een belangrijk verschil met deze scholen is ech-
ter dat de diversiteit onder de schoolpopulatie op een islamitische basis-
scholen groter is dan bij joods-orthodoxe en christelijk orthodoxe scholen
die een meer homogeen orthodoxe schoolpopulatie aantrekken. Islamiti-
sche basisscholen hebben bovendien veel meer ervaring met het overleg-
gen met de buitenwacht juist omdat ze die maatschappelijke context zo
nadrukkelijk meenemen in hun identiteitsbeleid; de schoolidentiteit wordt

2 Een klein aantal islamitische basisscholen in Nederland hanteert heel bewust
een gesloten schoolconcept, op deze scholen is de tendens richting een meer open
schoolconcept minder merkbaar. Respondenten die werkzaam waren op een
school met een gesloten schoolconcept of ervaring hadden op een school met een
gesloten schoolconcept gaven aan dat een ontwikkeling richting een meer open
schoolconcept door een groot aantal ouders en medewerkers op deze scholen als
onwenselijk wordt gezien. Scholen met een meer gesloten schoolconcept trekken
veelal ouders en leerkrachten aan met een meer orthodox-islamitische levensbe-
schouwing,
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zowel intern bediscussieerd en verdedigd als naar de gemeente, politiek en
omringende scholen.

Ondanks de toename in overeenkomsten tussen islamitische basisscho-
len en openbare en de meeste bijzondere basisscholen, is er wel een aantal
belangrijke verschillen. Ik onderscheid de volgende zes punten:

Ten eerste in de schoolpopulatie, want hoewel de scholen ook open
staan voor niet-islamitische leerlingen, waren er ten tijde van de dit on-
derzoek uitsluitend islamitische leerlingen ingeschreven op de deelne-
mende scholen.

Ten tweede wordt op islamitische basisscholen in ieder geval diverse is-
lamitische gebeden uitgevoerd, islamitische feestdagen gevierd en islamiti-
sche godsdienstles gegeven.

Ten derde verschilt de norm met betrekking tot seksualiteit en de
scheiding tussen seksen. Over het algemeen groeien de normen en waar-
den van moslims richting de normen en waarden die gebruikelijk zijn in de
Nederlandse context. Seksualiteit en de scheiding tussen seksen vormen
hierop echter (nog) een uitzondering. De islamitische basisscholen ver-
schillen van andere basisscholen in het onderscheid dat wordt gemaakt
tussen jongens en meisjes waarbij de kinderen wordt geleerd een beschei-
den afstand tot elkaar te houden. Hoewel ook op dit gebied grote verschil-
len bestaan tussen scholen, geven leerkrachten aan dat in de bovenbouw
minder sprake is van verliefdheid dan zij gewend zijn op niet-islamitische
basisscholen. Ook de inhoud van seksuele voorlichting is aangepast aan de
islamitische norm; deze wordt bijvoorbeeld gescheiden gegeven en heeft
meer aandacht voor morele voorlichting.

Het vierde verschil met andere basisscholen is dat islamitisch basisscho-
len over het algemeen dezelfde kerndoelen behalen, maar omwille van de
islamitische grondslag van de school bij een aantal vakken aangepaste
vorm of lesinhoud hanteren.

Het vijfde verschil is dat islamitische e ouders, leerkrachten en bestuur-
ders een grotere invloed op het beleid op islamitische basisscholen lijken te
hebben; de (weinige) niet-moslims op deze scholen ervaren vaak een zeke-
re afhankelijkheid van moslims met betrekking tot identiteitsaangelegen-
heden.
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Het zesde waargenomen verschil is dat islamitische basisscholen voor-
zien in een gevoel van veiligheid voor ouders en leerlingen waardoor
meerdere respondenten voorbeelden konden geven van groepsgesprekken
over gevoelige thema's die volgens hen door die veilige context meer bin-
nenkwamen bij de leerlingen. Eén van de voorbeelden hierbij was een ge-
sprek over homoseksualiteit waarbij islamitische kinderen op een niet-
islamitische basisschool mentaal waarschijnlijk zouden athaken vanuit de
gedachte dat de inhoud van de boodschap niet past bij een islamitische
leefwijze. Wanneer dit thema echter in de veilige context van de islamiti-
sche school wordt aangesneden, blijven de kinderen in ieder geval langer
open staan voor de boodschap.

7.3 Aanbevelingen
Dit onderzoek levert een aantal aanbevelingen op voor beleid, het onder-
wijsveld, het publieke en politieke debat en vervolgonderzoek.

7.3.1 Aanbevelingen voor beleid

Binnen dit onderzoek is duidelijk een toegevoegde waarde van islamitische
basisscholen gevonden in de manieren die zij hebben ontwikkeld om bij te
dragen aan de integratie van moslims in de Nederlandse samenleving. Deze
toegevoegde waarde van islamitische scholen ontbreekt in onderwijsbeleid
en politiek wanneer over islamitisch onderwijs wordt gesproken. Het ge-
voel van veiligheid waarin islamitische basisscholen voorzien en het gege-
ven dat de invloed van de school vanuit die veiligheid groter is, zodat
moeilijke onderwerpen makkelijker bespreekbaar worden, moet in het be-
leid over islamitisch onderwijs en toekomst van artikel 23 worden meege-
wogen. Het opvolgen van deze aanbeveling leidt tot beleid dat recht doet
aan de werkelijke situatie op hedendaagse islamitische basisscholen.

7.3.2 Aanbevelingen voor het onderwijsveld

Voor het onderwijsveld heb ik twee aanbevelingen. De eerste aanbeveling
richt zich tot alle islamitische basisscholen met een ‘open schoolconcept’, met
andere woorden voor islamitische scholen waarop de maatschappelijke
context een relatief grote invloed heeft. Deze scholen zeggen namelijk na-
drukkelijk te streven naar een balans tussen moslimleerkrachten en leer-
krachten die zijn geboren en getogen in Nederland, waaronder ook niet-
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moslims. In sommige gevallen streven de scholen bewust naar een balans
tussen islamitische en niet-islamitische leerkrachten. In de praktijk werd
in geen van de interviews echter waardering uitgesproken voor de niet-
islamitische achtergrond van de leerkrachten. Wél was er eerbied voor de
inzet van de leerkrachten, maar geen expliciete waardering voor de niet-
islamitische achtergrond. Vandaar de aanbeveling om die waardering uit te
spreken en daarmee de eigenwaarde van niet-moslim leerkrachten te ver-
sterken. De niet-moslim leerkrachten die ik interviewde, stellen alles in het
werk om zich in te leven in de islamitische achtergrond van de leerlingen.
Zij zijn - volgens de visie van scholen met een ‘open schoolconcept’ - voor
het aanleren van een dubbele loyaliteit evenzo belangrijk als de moslim-
leerkrachten. In hun zelfreflectie benadrukken zij echter vooral de mo-
menten waarop zij tekortschieten als niet-moslim en lijken zelf de toege-
voegde waarde als niet-moslim voor de opvoeding van leerlingen op isla-
mitische basisscholen niet te zien. Het opvolgen van deze aanbeveling leidt
mogelijk tot een versterking van de positie van niet-moslims op islamiti-
sche basisscholen waardoor het voor leerlingen eenvoudiger wordt hun bi-
culturele identiteit te ontwikkelen, en het werkplezier van niet-islamitisch
personeel mogelijk wordt vergroot.

Een tweede aanbeveling richt zich tot alle niet-islamitische basisscholen
met grote groepen islamitische leerlingen. Deze scholen kunnen leren van de
oplossingen die islamitische basisscholen vonden voor de multiculturele
spanningen die je als school tegenkomt (zie met name hoofdstuk 6 voor
voorbeelden). De belangrijkste aanbeveling is te werken aan achtergrond-
kennis bij de spanningsgebieden waardoor leerkrachten sensitiever kun-
nen handelen. Dit kan volgens mij met een relatief kleine tijdsinvestering
veel problemen voorkomen. Een belangrijke les uit het islamitisch basison-
derwijs is namelijk dat wanneer ouders en leerlingen zich veilig voelen, en
wanneer zij het gevoel hebben dat de school als partner naast hen staat en
meedenkt in het oplossen van spanningen, de invloed van het onderwijs
groter kan zijn. ‘Gevoelige onderwerpen’ worden op die manier eenvoudi-
ger bespreekbaar. Tenslotte is de manier waarop islamitische basisscholen
vanuit die veiligheid bijdragen aan het ontwikkelen van een dubbele loyali-
teit het bestuderen waard. Het opvolgen van deze aanbeveling leidt moge-
lijk tot een soepeler omgang met grote groepen moslims in de school.
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7.3.3 Aanbevelingen voor het publieke en politieke debat

Het heeft mij tijdens het uitvoeren van deze studie zeer verbaasd dat de
ontwikkeling die islamitische basisscholen de laatste dertig jaar hebben
doorgemaakt zo weinig wordt meegenomen in het publieke en politieke
debat. Daarin overheersen nog steeds beelden en oordelen gebaseerd op
een aantal uitzonderlijke situaties uit de eerste jaren van het islamitisch
basisonderwijs. Richting diverse kwaliteitsmedia, wil ik daarom als belang-
rijke aanbeveling meegeven, om ook te laten zien op welke manier islamiti-
sche basisscholen tegenwoordig bijdragen aan de integratie van moslims in
de samenleving, om zo het publieke en politieke debat rechtvaardig te in-

formeren.

7.3.4 Aanbevelingen voor vervolgonderzoek

Hoewel dit onderzoek een relatief grote hoeveelheid data verzamelde, is dit
een kwalitatief onderzoek geweest waarvan de conclusies niet zonder meer
te generaliseren zijn naar het gehele islamitisch basisonderwijs. In een
grootschaliger, kwantitatief onderzoek kunnen de invloed van de religieu-
ze identiteit en de maatschappelijke context nader worden onderzocht.

Binnen dit onderzoek is gekozen de data te begrenzen tot directeuren,
godsdienstleerkrachten en groepsleerkrachten. Uit het onderzoek kwam
echter naar voren dat ook ouders invloedrijk kunnen zijn bij de vormge-
ving van schoolidentiteit. Om de dynamiek op islamitische basisscholen bij
de totstandkoming van schoolidentiteit beter te begrijpen is het interes-
sant om ook ouders in vervolgonderzoek mee te nemen.

Een andere aanbeveling voor verder onderzoek gerelateerd aan de dy-
namiek in de school, is vervolgonderzoek dat zich toespitst op de directeu-
ren en godsdienstleerkrachten om de verhouding tussen beide functies te
verhelderen. Beide functies bleken bij bestudering van de dynamiek in de
school zeer invloedrijk. Omdat directeuren relatief gezien korter verbon-
den blijven aan de scholen dan godsdienstleerkrachten, rees de vraag of
een godsdienstleerkracht met een sterke positie binnen de school en lokale
islamitische gemeenschap te sturen is door een directeur. Om meer data te
verzamelen over de grenzen die directeuren stellen aan de invloed van een
godsdienstleerkracht, zijn binnen dit onderzoek oud-directeuren in een
later stadium per mail benaderd met de aanvullende vraag of een sterke
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godsdienstleerkracht voor een directeur bij een meningsverschil te passe-
ren is.”” Op deze vraag is echter geen helder antwoord gekomen terwijl
inzicht in die verhouding mogelijk zou kunnen leiden tot een andere weer-
gave van de dynamiek in de school.

Uiteindelijk zijn de leerlingen degenen waar het in het onderwijs alle-
maal echt om draait. Waar dit onderzoek inzicht geeft in de manier waarop
het schoolbeleid wordt vastgesteld en hoe dat zich vertaalt naar concreet
onderwijs, ontbreekt nog de vertaalslag van dit concrete onderwijs naar
internalisering bij leerlingen. Het lijkt zeer interessant om te bestuderen
wat het effect van islamitisch basisonderwijs op leerlingen is. Interviews
met oud-leerlingen van islamitische scholen en islamitische leerlingen die
geen islamitisch onderwijs hebben gevolgd, kunnen een rijke bron van in-
formatie bieden om te onderzoeken wat het islamitisch basisonderwijs vol-
gens leerlingen toevoegt aan de voorbereiding op een toekomst in Neder-
land.

De islamitische basisschool helpt bij het zoeken naar balans tussen de
islamitische thuissituatie en de niet-islamitische maatschappelijke context.
In paragraaf 6.1 is echter een tendens besproken waarin de thuissituatie
van moslimkinderen steeds meer groeit richting de maatschappelijke con-
text. Vanuit die gedachte is het interessant om te onderzoeken of de be-
hoefte aan islamitische basisscholen samenhangt met hoe ‘veilig’ ouders de
maatschappelijke context ervaren, die waarschijnlijk afheemt wanneer zij
zelf een langere geschiedenis in Nederland hebben. Het is wellicht ook in-
teressant om de positie van moskeeonderwijs*** mee te nemen in dit on-

*® Letterlijk is de volgende vraag voorgelegd: Godsdienstleerkrachten zijn niet al-
leen zeer invloedrijk in de inhoud van de godsdienstles, maar ook in het bewaken
van de ‘islamitische identiteit’ in de school. Ze geven gevraagd en ongevraagd ad-
vies en gelden voor moslimleerkrachten als een autoriteit en voor niet-
moslimleerkrachten als vraagbaak. Godsdienstleerkrachten zijn vaak zeer lange
tijd aan een school verbonden, langer dan de meeste directeuren. Kun je als direc-
teur om de godsdienstleerkracht heen als je dat zou willen?

%% Met moskeeonderwijs wordt hier onderwijs bedoeld dat kinderen na schooltijd,
hoofdzakelijk in het weekend, volgen in de moskee of in aan de moskee gelieerde
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derzoek. Specifieke aandacht voor de behoefte aan moskeeonderwijs kan
wellicht de vraag beantwoorden of een islamitische basisschool, waarvan
het onderwijsaanbod wordt gecontroleerd en gereguleerd, de behoefte aan
moskeeonderwijs, waarvoor dat niet geldt*®, vervangt.

Tenslotte is vergelijkend onderzoek naar schoolidentiteit mogelijk op
scholen met verschillende denominaties. Wanneer openbare, katholieke,
protestants-christelijke, reformatorische, vrije scholen, joodse scholen en
hindoe scholen worden vergeleken kan worden onderzocht of zich verge-
lijkbare processen voordoen in de identiteitsvorming of dat de manier
waarop de schoolidentiteit wordt vormgegeven sterk verbonden is met de
denominatie van de school. Overeenkomsten en verschillen zijn relevant in
de discussie over vrijheid van onderwijs en de maatschappelijke en politie-
ke wens om tot één basisschool te komen waar alle kinderen naar toe kun-
nen gaan. Een dergelijk onderzoek zou bovendien kunnen bijdragen aan
het formuleren van een eisenpakket voor de onderwijsvernieuwing om het
nieuw te vormen onderwijs zodanig in te richten dat alle partijen zich er
erkend, veilig en welkom voelen.

instellingen. Dit onderwijs staat volledig los van islamitische basisscholen en be-
treft vooral onderwijs in de Arabische taal, Koran lezen en islamitische educatie.
(zie 0.a. Trees Pels, Fadoua Lahri en Halim El Madkouri, Pedagogiek in moskee Al
Wahda (Verwey-Jonker Instituut/FORUM 2006).

%% Trees Pels e.a., Pedagogiek Dar al-Hudaa: een analyse van de pedagogiek van islami-
tisch onderwijs van de Stichting alFitrah (Utrecht: Verwey-Jonker Instituut 2016);
Trees Pels, Fadoua Lahri en Halim El Madkouri, Pedagogiek in moskee Othman (Ver-
wey-Jonker Instituut/FORUM 2006); Trees Pels, Giilsen Dogan en Halim El Madkou-
ri, Pedagogiek in moskee Ayafofya (Verwey-Jonker Instituut/FORUM 2006); Pels, Lahri
en El Madkouri, Pedagogiek in moskee Al Wahda.
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