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Leeswijzer
Soms is een tekstgedeelte in een kader geplaatst.

Kader van een doorgetrokken lijn:

Door middel van dit kader wordt benadrukt dat een tekstgedeelte
de essentie bevat of anderszins belangrijk is.

i Kader van een onderbroken lijn: .

.....................................................

Door middel hiervan wordt aangegeven dat een tekstgedeelte
ter onderbouwing, ter toelichting of ter illustratie is.

Opgemerkt wordt dat in het geval wordt verwezen naar personen,
waar hij staat ook zij gelezen kan worden.



