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Capitulo 3

Conocimiento profesional y planes de estudios

Al dia de hoy, el conocimiento sobre formacion universitaria de educadoras de
parvulos en el mundo es comparativamente limitado. Varias razones explican este
incipiente desarrollo. Una de ellas es que la investigacion sobre el tema ha sido
comparativamente poco cuantiosa. Una segunda razén es que los trabajos existentes no
siempre han distinguido claramente entre los niveles de calificacion del personal a cargo
de los nifios (i.e. formacion profesional versus para-profesional). Ademas, gran parte del
debate ha tendido a centrarse en determinar cual es el nivel de formacion mas
conveniente para las educadoras de parvulos, mas que en el contenido y estructura de
los planes de estudios existentes (Horm et al., 2013; Urban et al., 2011; Whitebook y
Ryan, 2011). El conjunto de esta investigacion ha provenido mayoritariamente de
Estados Unidos y el Reino Unido, con contados trabajos sobre Chile (Garcia-Huidobro,
2006; Pardo y Adlerstein, 2015; Rojas et. al., 2008; Romo et. al., 2009) y América
Latina (Abuchaim, 2015; Brailovsky, 2015; Buitrago, 2015; Ochoa, 2015; Quintanilla,
2015).

Haciendo un balance sobre el conocimiento acumulado en la investigacion sobre
formacion inicial de educadoras de parvulos en Estados Unidos, varios autores han
sefialado que se trata de un cimulo méas bien embrionario, que se ha centrado en la
caracterizacion de las carreras en términos de dimensiones estructurales (e.g.
composicion del cuerpo académico, contenidos abordados, caracteristicas de la
formacion practica), ofreciendo escasas referencias sobre los procesos formativos
impartidos. Mas aun, la literatura ha tendido a enfatizar cuales son las areas mas
comunmente omitidas en la formacién (i.e. diversidad cultural, necesidades educativas
especiales, familias y comunidades, 0-3 afios de edad), mas que a indagar en los
contenidos abordados. Asi también, ha entregado minimas reflexiones sobre la relacion
entre las caracteristicas del proceso formativo con respecto y las practicas pedagdgicas
de las educadoras de parvulos en su ejercicio profesional, entre otros elementos (Ryan y
Gibson, 2016; Whitebook y Ryan, 2011).
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Contribuyendo a llenar dicho vacio, el presente capitulo analiza el contenido
abordado en los planes de estudios de los cinco casos de esta investigacion, en términos
de las materias tratadas en los distintos cursos —en la primera seccion- y del tiempo
proporcionalmente asignado a las areas del conocimiento aqui consideradas —en la
segunda seccion- discutiendo, como un ejercicio inédito, sus implicancias respecto de la

base de conocimientos del profesionalismo en educacion parvularia.

3.1 Materias tratadas en los planes de estudios

Histéricamente, la formacion de educadoras de parvulos se ha caracterizado por la gran
heterogeneidad de los contenidos abordados en sus planes de estudios (Hinitz,
Liebovich y Anderson, 2015). Seguln la evidencia existente, proveniente principalmente
de Estados Unidos, esta cualidad se mantiene hasta el dia de hoy. Por ejemplo, una
revision nacional sobre la totalidad de las carreras de educacion parvularia en este pais
al afio 2006 encontré que éstas variaban sustancialmente en cuanto a los cursos
requeridos, de modo tal que s6lo unos pocos cursos (e.g. educacion y cuidado de nifios
preescolares, y estrategias de alfabetizacion emergente) eran requeridos en al menos un
75 por ciento de las carreras. Similarmente, menos de dos tercios de las carreras
requerian cursos sobre matematicas, desarrollo socio-emocional, y administracion del
aula; y menos de un 15 por ciento impartia cursos sobre la educacion de nifios bilingues.
Asi también, este estudio encontrd una importante variacion en el rango de edad de los
nifios en que se enfocaba la preparacion, el que fluctuaba entre 0-5 afios de edad (la
mayoria), y otros como 0-8 y 3-8 afios de edad, entre otras configuraciones (Maxwell y
Early, 2006).

Complementariamente, segln los resultados de una encuesta realizada el afio 2010 a
profesores de carreras de educaciéon parvularia en universidades de 38 estados en
Estados Unidos, menos de la mitad ofrecia cursos especificamente enfocados en temas
de familia, escuela y comunidad, a la vez que no contaban con cursos especificos sobre
matematicas, ciencias y alfabetizacion (Johnson et al., 2010). Asimismo, el estudio de
Bornfreund (2011) sobre las carreras de educacion parvularia en seis estados de este
pais encontrd una predominante tendencia hacia la amplitud en las materias abordadas,

mas que a la profundidad de su tratamiento. Como un ejemplo de las carreras
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mencionadas en este estudio, la Florida Gulf Coast University requeria seis cursos
relacionados con alfabetizacion, los que mostraban una importante disimilitud en cuanto
a la bibliografia, conteniendo sélo cuatro titulos comunes dentro de los 225

recomendados.

En Chile, Garcia-Huidobro (2006), en el Unico estudio que hasta la fecha habia
analizado los contenidos presentes en la formacion de educadoras de parvulos, encontrd
una altisima heterogeneidad en los cursos dictados en trece carreras, como ilustra el
Grafico N° 1. En concreto, solo dos cursos, dentro de un total de 78, se encontraban
presentes en todas las mallas (estos cursos eran “Psicologia del Nifo” y “Practica
Profesional™). En el extremo opuesto, cerca de un tercio de los cursos eran dictados en
una Unica carrera. De todos modos, también un conjunto de cursos estaba presente en un
namero considerable de mallas curriculares, por ejemplo, lenguaje, matematica, ciencias

sociales, comunicacion y expresion corporal o didactica de la motricidad, entre otros.

Grafico N° 1

Cantidad de carreras de educacion parvularia que imparten cursos, segun area de formacion
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Nimero de carreras
Cursos Formacién General - Cursos Ciencias de la Educacion - Cursos formacion profesional

Fuente: Elaboracién propia, basada en (Garcia-Huidobro, 2006: 12).

En todo caso, tal heterogeneidad de contenidos no es un rasgo universal de las carreras
de educacion parvularia en todo el mundo. Como ejemplos de excepcion situados en el
extremo opuesto, Cuba y Finlandia —dos paises internacionalmente reputados por sus

logros en educacién parvularia- han establecido sendos planes de estudios nacionales
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para la formacion de educadoras de péarvulos, los cuales, de todas maneras, pueden
contener algunas variaciones locales (Cuba. Ministerio de Educacion, 2018; Onnismaa,
2017).

El andlisis de los planes de estudios de los cinco casos de esta investigacion indica
que también en estas carreras el contenido ha sido altamente heterogéneo. En especifico,
se puede observar que los cursos que han integrado cada area del conocimiento han
tenido como foco central un conjunto de 40 materias compartidas. Este comun
denominador, no obstante, no llega a contrarrestar la enorme variedad que se puede
observar tanto al interior de cada caso como al compararlos entre ellos, en cuanto a la
constancia de su presencia efectiva en cada plan de estudios y a los énfasis con que estas
materias son tratadas en cada uno. Ma&s especificamente, estos planes de estudios
muestran una mas bien discreta proporcion de materias presentes todos los planes de
estudios, una no despreciable porcion de materias que ha sido parte de un dnico plan de
estudios, y una aun mayor fraccion de materias inconstantemente presentes en los
planes de estudios. Las tablas N° 2, 3, 4, 5y 6, presentadas a continuacion, muestran las
materias contenidas dentro de las areas del conocimiento de Cox y Gysling (1990) en
los distintos planes de estudios de los cinco casos de esta investigacion. Estas materias
no reportan directamente los cursos de cada plan de estudios, sino que constituyen
categorias genéricas —creadas para esta investigacion- que los organizan en torno a
teméticas comunes, a fin de permitir comparacion.'® Pese a que pudieran resultar aridas
para la lectura, vale la pena contar con estas tablas, pues aportan una cémoda vision

sindptica de lo discutido en esta seccion.

La Tabla N° 2 muestra las materias comprendidas en los seis planes de estudios del
caso A. Aqui s6lo dos materias se encuentran presentes en todos los planes de estudios:
Curriculum y Técnicas Instruccionales. Asi también, tres materias han sido parte de un
unico plan de estudios: Estadisticas (PA-1), Campo Profesional, y Habilidades Blandas
(estos dos ultimos, ambos en PA-3). En tanto, 24 materias —es decir, la gran mayoria-
han integrado mas de un plan de estudios, pero no todos, tendiendo a presentarse en

blogques consecutivos entre si.

19. Vale notar que en este andlisis no se reportan las materias comprendidas ni en la Practica ni en
los Electivos, pues los datos disponibles fueron insuficientes para un analisis confiable.
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Tabla N° 2

Caso A: Materias comprendidas en planes de estudios, segun area del conocimiento

Areas del Plan de estudios
conocimiento PA1 PA2 PA3 PA4 PA5 PA6
FP Teoriasde | _Filosofia - Filosofia - Desarrollo - Desarrollo - Fundamentos - Fundamentos
la Transmision | Pensamiento -Fundamentos Humano Humano ge la IIEdycacién ge la Ilfdycacic')n
Educacional de la Educacion | - Fundamentos - Filosofia arvuiaria anvuiaria
~Psicologia Parvularia ge la Ilfdgcacic')n - Fundamentos - Eidstema) | - Psicologia
- Sociologia - Pensamiento arvularia de la Educacion ucaciona - Sistema
Educacional - Sistema Earvularia Educacional
- Psicologia Educacional - Sociologia
- Sociologia
FP Tecnicas de | . Administracion - Administracion | - Administracion - Comprension - Curriculum - Administracion
la Transmision de Centros de Centros de Centros del Medio Niverei de Centros
) ) ) Diversidad en )
Educacionales Educacionales Educacionales Natural Educacion Educacionales
- Comprension - Comprension - Curriculum - Curriculum -Expresion - Comprension
del Medio del Medio - Diversidad en -Diversidad en Artistica del Medio
Natural Natural Educacion Educacion Salud Natural
- Salu
- Comprension - Curriculum ) ” ) o - Comprension
del Medio Expresion Expresion - Técnicas del Medio
) - Desarrollo Artistica Artistica Instruccional :
Social Fisico v Motor _ . nstruccionales Social
. y -Lenguaje -Lenguaje -Trabai .
- Curriculum - Expresion . ' rapajo con - Curriculum
D " A rtp ’ - Pensamiento - Pensamiento Familia y D "
- F’e‘sarro,a Istica Lagico- Légico- Comunidad . Sesgrro o |
Isicoy Motor | enguaje Matematico Matematico ocioemociona
- Expresion -Salud -Técnicas -Salud - Diversidad en
Avrtistica o Instruccionales o Educacion
L , - Técnicas - Técnicas L )
-Lenguaje Instruccionales Instruccionales -Lenguaje
- Pensamiento ~Trabajo con - Pensamiento
Ldgico- Familia y Logico-
Matematico Comunidad Matematico
- Técnicas - Salud
Instruccionales -Técnicas
Instruccionales
- Trabajo con
Familia y
Comunidad
FP Practica -No Disponible - No Disponible - Actividades - Actividades - Actividades - Actividades
Curriculares en Curriculares en Curriculares en Curriculares en
Centros Centros Centros Centros
Educacionales, Educacionales, Educacionales, Educacionales,
Supervisadas y Supervisadas y Supervisadas y Supervisadas y
Vinculadas con Vinculadas con Vinculadas con Vinculadas con
Cursos Lectivos Cursos Lectivos Cursos Lectivos Cursos Lectivos
(F;ormaclic')n - Estadistica - Etica - Etica - Formacion -Campo - Cultura General
eneral . i ; .
- Etica - Formacion - Formacién Religiosa F’>rofe3|onal - Etica
Religiosa Religiosa - Tecnologia - Etica - Formacion
- Proyectos - Tecnologia - Formacion Religiosa
Educacionales Religiosa ~Tecnologia
- Tecnologia - Habilidades
Blandas
- Proyectos
Educacionales
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- Tecnologia

FP
Investigacion

- Metodologia de
la Investigacion

- Metodologia de
la Investigacion

- Tesis/Titulo

- Epistemologia
- Investigacion

Educacional

- Metodologia de

la Investigacion

- Tesis/Titulo

- Investigacion

Educacional

- Metodologia de

la Investigacion

- Tesis/Titulo

- Investigacion
Educacional

- Tesis/Titulo

- Investigacion

Educacional

- Tesis/Titulo

Disciplina

-NA.

-N.A.

-NA.

-N.A.

-NA.

- Comprension

del Medio
Natural

- Comprension

del Medio
Social

- Desarrollo

Fisico y Motor

- Expresion

Artistica

- Pensamiento

Ldgico
Matematico

FP Electivos

-NA.

- Materias de
Especialidad

-NA.

-N.A.

- Materias de
Especialidad

- Materias de

Especialidad

Nota: FP es sigla para Formacién Profesional

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudios del caso A.

La Tabla N° 3 presenta las materias comprendidas en los cinco planes de estudios del
caso B. Nuevamente, se puede ver que los contenidos tratados en esta carrera han
variado a través del tiempo, aunque manteniendo considerables constancias. Asi, 11
materias, ademas del trabajo de Tesis/Titulo (es decir, casi la mitad del total) han
formado parte de todos estos planes de estudios: Psicologia, Administracion de Centros
Educacionales, Desarrollo Fisico y Motor, Expresion Artistica, Curriculum, Salud,
Técnicas Instruccionales, Trabajo con Familia y Comunidad, Etica, Formacion
Religiosa, y Habilidades Blandas. En el otro extremo, dos materias han integrado un
unico plan de estudios: Historia, y Cultura General (ambos en PB-1). En tanto,
integrando al menos dos planes de estudios, pero no todos, se encuentran otras 15
materias; algunas de estas han estado presentes de forma intermitente, como, por

ejemplo, Biologia, que ha sido parte los planes de estudios PB-2, PB-3 y PB-5.
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TablaN° 3

Caso B: Materias comprendidas en planes de estudios, segun area del conocimiento

Area del Plan de estudios
conocimiento PB1 PB2 PB3 PB4 PB5
FP Teorias de | _Filosofia -Biologia - Antropologia -Educacion -Biologia
la Transmision o ) . o Parvularia
- Historia - Filosofia - Biologia - Fundamentos
-Psicologia - Fundamentos - Fundamentos . Ide?t'd_ad de la Educacion
Qi dela Educacion | delaEducacion | Frofesional Parvularia
Sociologia ) ) . .
Parvularia Parvularia - Pensamiento - Pensamiento
- Pensamiento - Pensamiento Educacional Educacional
Educacional Educacional - Psicologia - Psicologia
- Psicologia - Psicologia
- Sociologia - Sistema
Educacional
- Sociologia
FP Tecnicas de | . Administracion - Administracion - Administracion - Administracion - Administracion
la Transmision | ge Centros de Centros de Centros de Centros de Centros
Educacionales Educacionales Educacionales Educacionales Educacionales
- Curriculum - Curriculum - Comprension - Comprension - Comprension
-Desarrollo -Desarrollo ﬁleItMeldlo aeltMeﬁlo ﬁleItMe:ilo
Fisico y Motor Fisico y Motor awra atura awra
-Expresion -Expresion - Curriculum - Curriculum - Curriculum
Artistica Artistica - Desarrollo - Desarrollo - Diversidad en
-Salud - Preparacion Fisico y Motor Fisico y Motor Educacién
o para la Escuela -Diversidad en - Expresion - Desarrollo
- Técnicas » . P
Instruccionales -Salud Educacion Artistica Fisico y Motor
~Trabajo con -Técnicas -/I_E\xprgsién - Lenguaje - ixprgsién
Familiay Instruccionales ristica - Pensamiento ristica
Comunidad -Trabajo con -Lenguaje k/légico-' _ -Lenguaje
Familia y - Pensamiento atematico - Pensamiento
Comunidad Légico- - Salud Légico-
Matematico -Técnicas Matematico
- Preparacion Instruccionales - Salud
parala Escuela | _qrapaio con -Técnicas
- Salud Familia y Instruccionales
-Técnicas Comunidad - Trabajo con
Instruccionales Familiay
~Trabajo con Comunidad
Familiay
Comunidad
FP Practica - No Disponible -No Disponible - No Disponible - Actividades - Actividades
Curriculares en Curriculares en
Centros Centros
Educacionales, Educacionales,
Supervisadas y Supervisadas y
Vinculadas con Vinculadas con
Cursos Lectivos Cursos Lectivos
(F;ormacli()n -Cultura General | - Etica -Campo - Etica - Etica
enera , ;
- Etica - Formacion F"rofe3|ona| - Formacion - Formacion
- Formacion Religiosa - Etica Religiosa Religiosa
Religiosa - Habilidades - Formacion - Habilidades - Habilidades
- Habilidades Blandas Religiosa Blandas Blandas
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Blandas - Tecnologia - Habilidades - Tecnologia
Blandas
FP L - Metodologia de - Metodologia de - Epistemologia - Investigacion - Investigacion
Investigacion la Investigacion la Investigacion | _ 1 estigacién Educacional Educacional
- Tesis/Titulo - Tesis/Titulo Educacional - Tesis/Titulo - Tesis/Titulo
- Tesis/Titulo
FP Electivos - Materias -Materias de - Materias - Materias de -Materias de
Generales Especialidad Generales Especialidad Especialidad
- Materias - Materias - Materias
Generales Generales Generales
Disciplina -NA. -NA. -NA. -NA. -NA.

Nota: FP es sigla para Formacién Profesional

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudios del caso B.

La Tabla N° 4 muestra las materias abordadas en los seis planes de estudio del caso C,
dando cuenta de cambios importantes a lo largo del tiempo, aunque manteniendo
considerables elementos constantes. De esta manera, presentes en todos los planes de
estudios de esta carrera se encuentran ocho materias (es decir, un tercio), ademés del
Trabajo de Tesis/Titulo: Psicologia, Administracion de Centros Educacionales,
Curriculum, Desarrollo Fisico y Motor, Expresion Artistica, Técnicas Instruccionales,
Trabajo con Familia y Comunidad, y Habilidades Blandas. En tanto, parte de al menos
dos planes de estudios, pero no de todos, han sido 13 materias; algunas de las cuales

aparecen de forma intermitente, como por ejemplo, Fundamentos de la Educacion

Parvularia, la que integra los planes de estudios PC-2, PC-3 y PC-5.
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Tabla N° 4

Caso C: Materias comprendidas en planes de estudios, segun area del conocimiento

Area del Plan de estudios
conocimiento PC1 PC2 PC3 PC4 PC5 PC6
FP Teorias de la | _Bijologia - Antropologia - Antropologia -Biologia - Antropologia - Antropologia
Transmision . . o o . . o o
- Filosofia - Biologia - Biologia - Psicologia - Biologia - Biologia
- Psicologia - Filosofia - Filosofia - Filosofia - Filosofia
- Sociologia - Fundamentos - Fundamentos - Fundamentos - Psicologia
dela Edgcamon dela Edgcamon dela Edycamon -Sociologia
Parvularia Parvularia Parvularia
. , . . . , - Pensamiento
- Psicologia - Psicologia - Psicologia Educacional
- Sociologia - Sociologia - Sociologia
FP Tecnicas de | _ administracion - Curriculum - Administracion - Comprension - Comprension - Comprension
la Transmision de Centros Expresié de Centros del Medio del Medio del Medio
. - Expresion .
Educacionales Artistica Educacionales Natural Natural Natural
- Curriculum -Lenquai - Curriculum - Curriculum - Comprension - Comprension
guae del Medi del Medi
- Expresion -Técni - Expresion - Diversidad en el Medio el Medio
o ecnicas ot o Social Social
Artistica Instruccionales Artistica Educacion
-Lenguaje Trabajo con -Técnicas - Expresion - Curriculum - Curriculum
o - Instruccionales Artistica - Diversidad en - Expresion
- Técnicas Familia y Ed . Artisti
Instruccionales Comunidad - Trabajo con -Lenguaje ucacion ristica
-Salud Eamilia.é/ . -Técnicas -ixprgsién -Lenguaje
- Trabajo con omunida Instruccionales mSt'Cé - P(’en.samiento
Familia y - Pensamiento -Lenguaje Logico-
Comunidad Légico- - Pensamiento Matematico
Matematico Légico- - Salud
- Trabajo con Matematico -Técnicas
Familia'y - Salud Instruccionales
Comunidad -Técnicas - Trabajo con
Instruccionales Familia y
- Trabajo con Comunidad
Familia Y
Comunidad
FP Practica - No Disponible -No Disponible - Actividades - Actividades - Actividades - Actividades
Curriculares en Curriculares en Curriculares en Curriculares en
Centros Centros Centros Centros
Educacionales, Educacionales, Educacionales, Educacionales,
Supervisadas y Supervisadas y Supervisadas y Supervisadas y
Vinculadas con Vinculadas con Vinculadas con Vinculadas con
Cursos Lectivos Cursos Lectivos Cursos Lectivos Cursos Lectivos
Formacion - Expresion - Expresion - Expresion - Expresion - Habilidades - Habilidades
General Artistica Artistica Artistica Artistica Blandas Blandas
- Habilidades - Habilidades - Habilidades - Habilidades - Tecnologia
Blandas Blandas Blandas Blandas
- Tecnologia
FP Investigacion | _\etodologia de | -Metodologiade | -Metodologiade | - Metodologiade | -Metodologiade | - Investigacion
la Investigacion la Investigacion la Investigacion la Investigacion la Investigacion Educacional
- Tesis/Titulo - Tesis/Titulo - Tesis/Titulo - Tesis/Titulo - Tesis/Titulo - Tesis/Titulo
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FP Electivos - Materias de - Materias de - Materias de - Materias de - Materias de
Especialidad Especialidad Especialidad Especialidad Especialidad
- Materias - Materias - Materias - Materias
Generales Generales Generales Generales
Disciplina -NA. -NA. -NA. -NA. -NA. -NA.

Nota: FP es sigla para Formacién Profesional

Fuente: Elaboracion propia, basada en planes de estudios del caso C.

La Tabla N° 5 muestra las materias abordadas en los planes de estudios del caso D,

también dando cuenta de importantes variaciones a través del tiempo. Presentes en sus

cuatro planes de estudios se encuentran 13 materias (es decir, la mitad), ademas del

trabajo de Tesis/Titulo: Psicologia, Pensamiento Educacional, Diversidad en Educacion,

Expresion Artistica, Lenguaje, Comprension del Medio Natural, Comprensiéon del

Medio Social, Pensamiento Logico-Matematico, Curriculum, Técnicas Instruccionales,

Trabajo con Familia y Comunidad, Campo Profesional, y Etica, Presentes en un solo

plan de estudios se encuentran tres materias: Estadistica (PD-2), Cultura General, y

Salud (estas dos ultimas, ambas en PD-4). En tanto, presentes en al menos dos planes de

estudios, pero no en todos, se encuentran 10 materias, intermitentemente algunas de

ellas, como, por ejemplo, Cultura General, formando parte de los planes de estudios PD-
2y PD-4.
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TablaN° 5

Caso D: Materias comprendidas en planes de estudios, segun area del conocimiento

Area del Plan de estudios
conocimiento PD-1 PD-2 PD-3 PD-4
FP Teoriasde | _ Antropologia - Antropologia - Antropologia -Biologia
la Transmision . . o o . .
- Psicologia - Biologia - Biologia - Filosofia
- Pensamiento - Filosofia - Filosofia - Pensamiento
Educacional - Pensamiento - Pensamiento Educacional
- Sociologia Educacional Educacional - Psicologia
- Psicologia - Psicologia
- Sociologia - Sociologia
FP Tecnicas de | . comprension - Administracién - Administracién | - Administracion
la Transmision del Medio de Centros de Centros de Centros
Natural Educacionales Educacionales Educacionales
- Comprension - Comprension - Comprension - Comprension
del Medio del Medio del Medio del Medio
Social Natural Natural Natural
- Curriculum - Comprension - Comprension - Comprension
_Diversidad en del Mcladio del M(ladio del leadio
Educacion Socia Socia Socia
-Expresion - Curriculum - Curriculum - Curriculum
Artistica - Diversidad en - Diversidad en - Diversidad en
- Lenguaje Educacion Educacion Educacion
. - Expresion - Expresion - Expresion
- Pensamiento - o .
Légico- Artistica Artistica Artistica
Matematico -Lenguaje -Lenguaje -Lenguaje
- Técnicas - Pensamiento - Pensamiento - Pensamiento
Instruccionales Ldgico- Légico- Légico-
~Trabajo con Matematico Matematico Matematico
Familiay - Técnicas - Técnicas - Salud
Comunidad Instruccionales Instruccionales -Técnicas
- Trabajo con - Trabajo con Instruccionales
Eamllla.él ; Eam|l|a'é/ ; -Trabajo con
omunida omunida Familia y
Comunidad
FP Practica - Actividades - Actividades - Actividades - Actividades
Curriculares en Curriculares en Curriculares en Curriculares en
Centros Centros Centros Centros
Educacionales, Educacionales, Educacionales, Educacionales,
Supervisadas y Supervisadas y Supervisadas y Supervisadas y
Vinculadas con Vinculadas con Vinculadas con Vinculadas con
Cursos Lectivos Cursos Lectivos Cursos Lectivos Cursos Lectivos
Formacion -Campo -Campo -Campo - Cultura General
General Profesional Profesional Profesional Inalé
] ] -Inglés
- Etica - Cultura General - Etica
- Habilidades - Estadistica - Habilidades
Blandas -Etica Blandas
- Tecnologia ~Inglés
- Tecnologia
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FP
Investigacion

- Epistemologia

- Metodologia de
la Investigacion

- Tesis/Titulo

- Epistemologia
- Metodologia de

la Investigacion

- Tesis/Titulo

- Metodologia de
la Investigacion

- Tesis/Titulo

- Investigacion
Educacional

- Metodologia de
la Investigacion

- Tesis/Titulo

FP Electivos

- Materias de
Especialidad

- Materias
Generales

- Materias de

Especialidad

- Materias

Generales

- Materias de
Especialidad

- Materias
Generales

Disciplina

-N.A.

-NA.

- Comprension
del Medio
Natural

- Comprension
del Medio
Social

- Desarrollo
Fisico y Motor

- Desarrollo
Socioemocional

- Expresion
Artistica

-Lenguaje

- Pensamiento
Légico-
Matematico

Nota: FP es sigla para Formacién Profesional

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudios del caso D.

La Tabla N° 6 presenta las materias abarcadas por los seis planes de estudios del caso E.
También aqui se puede observar que las materias que han integrado los planes de
estudio han experimentado importantes variaciones en el tiempo. De esta manera,
presentes en todos los planes de estudios de esta carrera se encuentran siete materias (es
decir, cerca de un tercio): Psicologia, Curriculum, Expresion Artistica, Lenguaje,
Pensamiento Logico-Matematico, Técnicas Instruccionales, Etica. En el otro extremo,
presentes en un Unico plan de estudios se encuentran siete materias (0 sea, la misma
cantidad que el conjunto anterior): Sistema educacional (PE-1), Estadistica (PE-2),
Historia (PE-5), Cultura General, e Inglés (estos dos ultimos, ambos en PE-6). En tanto,
presentes en mas de uno pero no en todos los planes de estudio se encuentran 13

materias; algunos de éstos muestran presencia intermitente, como Pensamiento

Educacional, el que ha integrado los planes de estudios PE-2, PE-4 y PE-5.
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Tabla N° 6

Caso E: Materias comprendidas en planes de estudios, segin area del conocimiento

Area del Plan de estudios
conocimiento PE1 PE2 PE3 PE4 PES5 PE6
FP Teoriasde | _Filosofia - Filosofia - Antropologia - Antropologia - Filosofia - Fundamentos
la Transmision . . i ) . . ) de la Educacion
- Psicologia - Pensamiento - Filosofia - Filosofia - Fundamentos Parvularia
- Sistema Educacional - Psicologia - Pensamiento ge la IIEdycamon Psicoloq
Educacional - Sociologia - Sociologia Educacional anvularia -rsicologia
-Sociologia -Psicologia -Psicologia -Historia
A - Pensamiento
- Sociologia
g Educacional
- Psicologia
FP Tecnicas de | . Administracion - Administracion | - Administracion - Administracion | - Comprension - Comprension
la Transmision de Centros de Centros de Centros de Centros del Medio del Medio
Educacionales Educacionales Educacionales Educacionales Natural Natural
- Curriculum - Comprension - Comprension - Comprension - Comprension - Comprension
-Desarrollo del Medio del Medio del Medio del Medio del Medio
Fisico y Motor Natural Natural Natural Social Social
-Expresion - Comprepsi()n - Curriculum - Comprepsién - Curriculum - Curriculum
Artistica gel Mfd'o - Desarrollo CSM Mfd'o - Desarrollo -Desarrollo
- Lenguaje ocia Espiritual en la ocia Fisico y Motor Fisico y Motor
Pensamiento - Curriculum Infancia - Curriculum - Diversidad en -Diversidad en
Logico- - Desarrollo - Desarrollo - Desarrollo Educacion Educacion
Matematico Fisico y Motor Fisico y Motor :E?_pmtlual enla -Expresion -Expresion
-Salud - Expresion - Expresion niancia Artistica Artistica
Teonicas Artistica Artistica - Exprgsién ~Lenguaje - Lenguaje
; -Lenguaje - Lenguaje Artistica ; ;
Instruccionales 9 L , - Pensamiento - Pensamiento
Trabajo con - Pensamiento - Pensamiento -Lenguaje Légico- Logico-
Familia y Ldgico- Ldgico- - Pensamiento Matematico Matematico
Comunidad Matematico Matematico kﬂogilco-’ . _Técnicas -Salud
- Técnicas - Salud atematico Instruccionales -Técnicas
Instruccionales Aoni - Salud ;
- Técnicas - Salud Instruccionales
- IT:rab?ljo con Instruccionales - ITerinlcals | ~Trabajo con
Cam| la-él ; ~Trabajo con nstruccionales Familia y
omunida Familia y - Trabajo con Comunidad
Comunidad Familia y
Comunidad
FP Practica -No Disponible - No Disponible -No Disponible - No Disponible -No Disponible - Actividades
Curriculares en
Centros
Educacionales,
Supervisadas y
Vinculadas con
Cursos Lectivos
(F;ormaclic')n -Etica - Estadistica -Etica -Etica -Etica - Cultura General
eneral . .
- Habilidades - Etica - Formacién - Formacion - Formacién - Etica
Blandas Religiosa Religiosa Religiosa - Habilidades
- Habilidades - Habilidades Blandas
Blandas Blandas -Inglés
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FP

Investigacion la Investigacion la Investigacion Educacional Educacional

- Tesis/Titulo - Metodologia de - Metodologia de - Investigacion - Investigacion -N.A.

- Tesis/Titulo

FP Electivos -NA. -N.A. -NA. - Materias de - Materias - Materias de

Especialidad Generales Especialidad

- Materias
Generales

Disciplina -NA. -NA. -NA. -NA. -NA. - Comprensién

del Medio
Natural

del Medio
Social

-Lenguaje

Ldgico-
Matematico

Nota: FP es sigla para Formacién Profesional

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudios del caso E.

La descrita heterogeneidad se hace ain mas evidente al comparar los casos de esta
investigacion entre si. De este modo, dentro de la categoria Teorias de la Transmision,
destaca la presencia constante de Filosofia, Psicologia y Sociologia, las cuales, cada una
por separado, han sido el foco central de un conjunto de cursos en la gran mayoria de
los planes de estudios de los cinco casos de esta investigacion, conservando el realce
que estas tres materias adquirieron en las carreras de educacién parvularia en la década
de los setenta (ver 2.2). De especial prominencia es la presencia de Psicologia, la cual
formo parte de la totalidad de los planes de estudios de cuatro de los cinco casos de esta
investigacion (B, C, D y E), y en tres de los cinco planes de estudios del caso A. Con
mayor dispersion se encuentran los cursos sobre Sistemas Educacionales, materia que
ha estado presente en tres de los seis planes de estudios del caso A, en uno de cinco en
el caso B, en uno de seis en el caso E, y en ningln plan de estudios de los casos C y D.
En el otro extremo se encuentra Biologia, materia que no ha estado presente en ningun

plan de estudios del caso A, habiéndolo estado en los seis planes de estudios del caso C.

Al interior de la categoria Técnicas de la Transmision, destaca la gran centralidad de
Curriculum y de Técnicas Instruccionales, materias que han estado presentes en todos
los planes de estudios de los cinco casos de esta investigacion. Con presencia menos

sistematica pero también recibiendo gran importancia transversal se encuentran los
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cursos sobre Expresion Artistica y de Lenguaje, las cuales han estado presentes en todos
los planes de estudio de los casos D y E, y en la mayoria de los planes de estudios en los
casos A, B y C; similarmente, los cursos sobre Pensamiento Ldgico-Matematico,
presentes en todos los planes de estudios de los casos A, D y E, y en tres de los cinco
planes de estudios de los casos B y C. Por contraste, con baja presencia se encuentran
los cursos enfocados en Salud, materia presente en los cinco planes de estudios del caso
B y en un Unico plan de estudios del caso D, y ausente en un solo plan de estudios de los
casos A, C y E. Més excepcional todavia, los cursos sobre Preparacion para la Escuela e
Identidad Profesional solamente integraron un unico plan de estudios del caso B, sin
que ninguna de estas materias hubiese sido parte de algun plan de estudios de otro de

los casos de esta investigacion.

Conviene detenerse con mas detalle en los cursos centrados en areas del aprendizaje
de los nifios, puesto que ellos se encuentran en el centro de los debates sobre desarrollo
integral y de la tension entre técnicas instruccionales y contenidos, que seran discutidos
mas adelante en las secciones 4.1 y 5.3, respectivamente. Al respecto, es de notar que, a
diferencia de Expresion Artistica y de Lenguaje, la presencia de cursos sobre las demas
areas del aprendizaje ha sido menos sistematica, si bien tendiendo a expandirse en todas
ellas en los ultimos planes de estudios. Asi, Comprensién del Medio Natural ha estado
presente en la totalidad de los planes de estudios del caso D, ausente en solo uno entre
los seis del caso E, presente en tres de los cinco en B y C, y presente en tres de los seis
planes de estudios del caso A. En tanto, Comprension del Medio Social ha formado
parte de todos los planes de estudios del caso D, de cuatro de seis del caso E, de dos de
cinco del caso C, de dos de seis del caso A, y de ninguno del caso B. Por otra parte,
Desarrollo Fisico y Motor ha integrado la totalidad de los planes de estudios del caso B,
cuatro de seis del caso E, dos de seis del caso A, uno de tres del caso D, y ninguno del
caso C. Por ultimo, Desarrollo Socioemocional s6lo ha estado presente en el tltimo plan

de estudios del caso D, y siempre ausente en todos los demas.

En tanto, la categoria Practica ha estado presente en la totalidad de los planes de
estudios de los cinco casos de esta investigacion. Como un elemento en comun entre los
cinco casos, sus correspondientes planes de estudios establecidos a contar de la segunda

mitad de la década de los noventa han orientado esta actividad curricular a través de
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actividades tempranas y progresivas, declardndola como el eje vertebral de todo el
proceso formativo, por propiciar la adecuada vinculacion entre la teoria y la practica

pedagdgica.

Por su parte, las categorias Formacion General, Investigacion, Electivos y Disciplina
se han caracterizado por un menos sistematico tratamiento de las materias incluidas
dentro de ellas, en comparacion con las tres categorias anteriormente analizadas. Por
ejemplo, se puede ver que, dentro de ellas, ninguna materia ha tenido presencia
transversal en todos los planes de estudio de los cinco casos de esta investigacion. Mas
todavia, solo los casos B, C y E han contado con materias presentes en la totalidad de
sus correspondientes planes de estudio. En el caso B, éstas han sido Etica y Habilidades
Blandas;”® en el caso C, solamente Habilidades Blandas. Esta Gltima materia —
Habilidades Blandas- tiene interés especial para el problema de esta investigacion, como
sera discutida a lo largo del Capitulo 5, pues constituye una dimension de una de las
tensiones referentes a la base de conocimientos que debe cristalizarse en los planes de
estudio de las carreras de educacion parvularia. En tanto, en el caso E, Etica fue la Gnica
materia dentro de Formacion General presente en sus cinco planes de estudios.

Observando con més detencion el area de Formacion General —por dar lugar a la
tension referida a la singularidad de la educacion parvularia como profesion, la que sera
discutida en 5.1- se encuentra que, dentro de ella, algunas materias han estado presentes
en un dnico plan de estudios de cada caso: en el caso A, Estadisticas, Habilidades
Blandas, Proyectos Educacionales y Campo Profesional. En el caso B, Propedéutico, y
Campo Profesional; en el caso D, Historia y Estadisticas; y en el caso E, Estadisticas y
Propedéutico. También mostrando la gran dispersion de materias contenidas dentro de

esta categoria, en el caso D ninguna ha estado presente en sus cuatro planes de estudio.

Similarmente, aunque las materias que han formado parte de la categoria
Investigacion (i.e. Epistemologia, Investigacion Educativa, Metodologia de la
Investigacion, Tesis/Titulo) han estado distribuidas de forma bastante equitativa a través

20. Habilidades blandas -denominada asi simplemente por no haber logrado encontrar una
denominacién mejor- incluye habilidades emocionales, actitudinales, comunicacionales y sociales
promovidas en las estudiantes, a fin de proveerlas de herramientas para su adecuada participacion
laboral futura, en cuanto a su satisfaccion personal, orientacion al logro y relacion con otros, en
complemento con los conocimientos cognitivos y procedimentales adquiridos durante la
formacion.
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los planes de estudios de los cinco casos, es importante observar que todas ellas han
estado presentes desperdigadamente, sin seguir un patron aparente. Mas adn,
deteniéndose con mas detalle en esta categoria (pues da lugar a la tensién relativa al
énfasis cientificista versus humanistico en la formacién de educadoras de parvulos, que
sera discutida en la seccion 5.2) se puede observar que cuatro casos han contado con
materias incluidas en un unico plan de estudios: en los casos A y B, Epistemologia; y en

los casos C y D, Investigacion Educacional.

En tanto, la categoria Disciplina recién emergio en los correspondientes ultimos
planes de estudio de los casos A, D y E, habiendo estado siempre ausente en los otros
dos casos (B y C). Cuatro materias dentro de esta categoria han sido abordadas
transversalmente en estos tres casos: Lenguaje, Comprension del Medio Natural,
Comprensién del Medio Social, y Pensamiento Légico-Matematico. En tanto, los casos
Ay B han incorporado ademas Desarrollo Fisico y Motor, y Expresion Artistica, a la
vez que el caso D también incluy6 Desarrollo Social y Personal. No se discutira aqui
con més detalle el foco de los cursos contenidos en la categoria Disciplina, pues seréa
analizado mas adelante en la seccién 5.3, como uno de los componentes principales de
una de las tensiones incrustadas dentro de los planes de estudios; a saber, aquélla que
tiene en un polo a las técnicas instruccionales, y, en el otro polo, a los contenidos para la

ensefianza.

Por altimo, en la categoria Electivos —donde, por su propia naturaleza, el contenido
de los cursos dictados puede variar en cada afio académico- parece de interés hacer
notar que so6lo el caso A los centr6 exclusivamente en materias propias de la educacion
parvularia en sus seis planes de estudio, mientras que los otros cuatro casos han tendido
a combinarlas con materias provenientes de otras areas, sea la pedagogia en general, u

otros ambitos del conocimiento.

Por otra parte, ademas de la importante dispersion de materias que ha sido descrita,
se debe notar que los tdpicos enfatizados al interior de cada una indican una
heterogeneidad ain mayor. Ejemplos particularmente ilustrativos a este respecto se
encuentran en los cursos sobre Psicologia y sobre Técnicas Instruccionales, en tanto
materias de transversal presencia dentro de los planes de estudios de los cinco casos de

esta investigacion.
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Para Psicologia, el caso B enfatiz6 en su plan de estudios PB-1 temas de psicologia
general, psicologia de la personalidad, psicologia del desarrollo infantil,
psicopedagogia, psicologia del aprendizaje y psicopatologia. En su plan de estudios PB-
2, psicologia general, psicologia del aprendizaje, psicologia infantil y trastornos
psicologicos infantiles. En su plan de estudios PB-3, solamente psicologia del
aprendizaje. En su plan de estudios PB-4, solamente psicopedagogia. Y en su plan de
estudios PB-5, psicopedagogia y apego. Tales énfasis no solo son disimiles entre los
planes de estudios del caso B, sino que ademas son muy distintos de aquellos presentes
en el caso E, el que en su plan de estudios PE-1 se enfocd en temas de psicologia del
desarrollo, psicologia de la personalidad, trastornos de la personalidad, y psicologia del
aprendizaje. En su plan de estudios PE-2, en psicopedagogia, trastornos del aprendizaje
y trastornos de la conducta. En su plan de estudios PE-3 en psicopedagogia, trastornos
del desarrollo, trastornos del aprendizaje infantil y psicologia educacional. En su plan de
estudios PE-4 en psicopedagogia y en psicologia del aprendizaje. En su plan de estudios
PE-5, en psicopedagogia, psicologia del aprendizaje y psicologia del desarrollo. En su

plan de estudios PE-6 en psicologia del aprendizaje y en psicologia del desarrollo.

En cuanto a Técnicas Instruccionales, el caso A trato en su plan de estudios PA-1
temas sobre creacion de recursos para el aprendizaje y dinamicas grupales. En su plan
de estudios PA-2, sobre temas genéricos acerca del proceso pedagdgico en educacion
parvularia, y sobre fomento de la creatividad en los parvulos. En sus planes de estudios
PA-3 y PA-4 solamente sobre mediacion pedagdgica. En su plan de estudios PA-5 sobre
mediacion pedagogica y didlogo. Y en su plan de estudios PA-6 no incluyé materias
sobre Técnicas Instruccionales. Nuevamente, estos énfasis no solo difieren al interior de
los planes de estudios del caso A, sino que también son muy diferentes a los presentes
en el caso C. Este abordd en su plan de estudios PC-1 solamente temas genéricos sobre
el proceso pedagdgico en educacién parvularia. En su plan de estudios PC-2, temas de
integracion curricular. En sus planes de estudios PC-3, PC-4 y PC-5 no incluyo cursos
especificos sobre técnicas instruccionales. Y en PC-6, tratd temas sobre mediacion

pedagdgica.

Como un ejemplo opuesto, basado en una materia de relativamente baja presencia de

los planes de estudios aqui analizados, es ilustrativo el de habilidades blandas, donde se
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puede observar que los contenidos tratados en su interior difieren diametralmente, tanto
al interior de cada caso como al compararlos entre ellos. Materia presente, como ya se
menciono, en todos los planes de estudios de los casos B y C, el primero de éstos ha
abordado temas de expresion oral y escrita (PB-1, PB-2), y de formacion personal, con
énfasis en el desarrollo vocacional (PB-1) y de recursos socioemocionales (PB-3, PB-4,
PB-5). Con muy distinto foco, el caso C ha tratado temas de apreciacion y expresion
artistica en diversos géneros (PC-1, PC-2, PC-3, PC-4, PC-5), desarrollo personal, con
foco en autoestima, empatia, habilidades comunicativas y tolerancia (PC-2, PC-3, PC-4,
PC-5, PC-6) y pensamiento critico (PC-5, PC-6). En tanto, el caso A incorpord dentro
de los cursos sobre habilidades blandas temas sobre innovacion y emprendimiento (PA-
5) y comunicacion integral (PA-5); el caso D, temas sobre desarrollo personal (PD-1); y
el caso E, temas sobre expresion oral (PE-1), desarrollo personal (PE-3), y habilidades

comunicativas (PE-4).

En sintesis, el analisis de los contenidos presentes dentro de los planes de estudios
de los cinco casos de esta investigacién muestra, tanto al interior de cada caso como al
compararlos entre ellos, una muy vasta heterogeneidad, tanto en cuanto a las materias
tratadas, como a los topicos enfatizados para cada una, respaldando los hallazgos de
Garcia-Huidobro (2006). Siendo transversal a todas las areas del conocimiento aqui
consideradas, esta heterogeneidad es especialmente aguda dentro de las categorias
Formacion General, Investigacion, Electivos y Disciplina, donde se observa mayor

dispersion.

Algunos especialistas han intentado explicar la heterogeneidad de contenidos
presentes en la formacion de educadoras de parvulos. Thompson (1992) ha planteado
que la formacién de educadoras de parvulos en Estados Unidos ha sido reflejo de la
coexistencia de tres distintas tradiciones historicamente presentes en el campo.
Siguiendo un orden cronoldgico, la primera es la de las guarderias infantiles,
caracterizada por sus objetivos asistenciales; la segunda tradicion es la del kindergarten
froebeliano, concebido con el propdsito propiamente de favorecer el desarrollo integral
de los nifios pequefios; por ultimo, la tercera tradicion es la de las escuelas maternales
(nursery schools), orientada a la aplicacion de los avances del conocimiento sobre

desarrollo infantil.
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En complemento, en la vision de Moss (2000), la heterogénea formacion de
educadoras de parvulos dentro de Europa y Estados Unidos ha sido un reflejo de la gran
fragmentacion de la estructura y de los objetivos de la provision de educacion parvularia
al interior de cada pais, en funcion de las cuales se ha configurado tanto el contenido,
como la duracion y otros aspectos de las carreras. Ejemplificando este analisis, este
autor sefiala a Francia y Estados Unidos como paises que han albergado en paralelo dos
distintos perfiles de educadoras de parvulos: uno asistencialista y otro educativo; en
tanto, Dinamarca y Suecia han albergado un Unico perfil profesional de educadoras de
parvulos, de énfasis educacional. Similarmente, Hyson et al. (2013) han planteado que
la heterogeneidad de contenidos presentes en la formacion de educadoras de parvulos en
Estados Unidos es resultado de la alta fragmentacion institucional de la provisién de
educacion parvularia en ese pais, junto con la variedad de requisitos legales para el
ejercicio profesional que se puede observar en las regulaciones establecidas en sus
distintos estados de este pais.

Asi también, respecto a Chile, algunas de las académicas entrevistadas para esta
investigacion explicaron la heterogeneidad de contenidos dentro de los planes de
estudios como resultado de la coexistencia de diferentes corrientes de pensamiento al
interior de las carreras de educacién parvularia. En especifico, los planes de estudios
reflejarian orientaciones hacia enfoques humanisticos y cientificistas sobre la formacion
de educadoras de parvulos —i.e. derivadas en su origen de los respectivos idearios de
Federico Froebel y de Maria Montessori- dando lugar a una de las mas importantes
tensiones instaladas dentro de los planes de estudios, como se discutira con mas
profundidad en 5.2. Junto con esto, los planes de estudios también expresarian una
propension hacia el desarrollo de propuestas formativas propias, o hacia la introduccion
de avances generados en el primer mundo. Las siguientes dos citas, referidas a dos

carreras historicas, dan cuenta de esta Ultima interpretacion.

IH-i: “Ahora, la [Universidad] Catdlica de Santiago forma a las educadoras de
parvulos, tengo entendido, de acuerdo al enfoque High Scope, bueno, ellos han
tomado... A ver, hay una gran diferencia entre la [Universidad] Catolica y la
[Universidad] de Chile. La [Universidad] Catolica siempre ha tomado modelos
extranjeros, y ha desarrollado modelos extranjeros. La Chile ha intentado desarrollar
modelos propios, sin dejar de considerar los aportes de los especialistas, de los
precursores”
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IE-iv: “A la Carmen Fischer se le ocurri¢ instalar High Scope en Chile. Ella estaba en
la [Universidad de] Chile en esa época, y supo de esto, y me entusiasmo con traerlo
[...] Conocimos High Scope porque teniamos el contacto con [David] Weikart,
porque su madre vivia en el sur de Chile. Entonces, en la [Universidad] Catolica, nos
invitaron de alla, que fuera gente de la Catolica. Estuvimos trabajando con Weikart,
estuvimos dos o tres veces de intercambio en Ypsilanti, que es donde nacié todo esto.
Para qué te digo, Weikart era la persona clave de ahi de High Scope, él era High
Scope, era una persona impresionante”

Maés alla de su prevalencia, observada a partir del punto de vista del profesionalismo,
la descrita heterogeneidad de contenidos debe ser vista con preocupacién, ya que
plantea serias dudas sobre la existencia de una base de conocimientos compartida en los
casos de esta investigacion. En efecto, recordando lo visto en la seccion 1.2, tanto desde
la perspectiva esencialista como desde la ideoldgica, la posesion de una base de
conocimientos comudn es un elemento primordial en la constitucion de un grupo
ocupacional como profesién. Tanto asi que, para varios autores, las profesiones pueden
ser, en ultimo término, definidas como grupos “basados en el conocimiento”, al
identificarse con la base de conocimientos que entrega respaldo cognitivo a su

respectiva area de especialidad (Brante, 1988; Torstendahl, 1990b).

Desafortunadamente, el debate internacional sobre formacion de educadoras de
parvulos no ha profundizado mayormente en torno a los contenidos presentes en los
planes de estudios de las carreras de educacién parvularia y su relacién con el
profesionalismo en este campo. Coincidiendo, los escasos trabajos existentes han
reconocido que la heterogeneidad del contenido de los planes de estudios de las carreras
de educacion parvularia no se atiene a los criterios del profesionalismo. Asi, por
ejemplo, Fromberg (1999: 40) ha planteado que la imposibilidad de discernir una base
de conocimientos tedricos claramente delimitada en la formacion de educadoras de
parvulos cuestiona el estatus profesional de este grupo ocupacional, sugiriendo que en

299

este proceso ha tendido a predominar un “sentido comun ‘amateur’ basado en las
disposiciones maternales. En tanto, Whitebook y Ryan (2011) han argumentado que no
existe acuerdo siquiera basico acerca de cémo codificar en un plan de estudios los
conocimientos y habilidades que son relevantes para el ejercicio profesional en este

campo.

Avanzando en esta linea, Oberhuemer (2008) ha interpretado la gran variedad de

perfiles de las educadoras de parvulos existente en Europa como un reflejo de un
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profundo disenso sobre los conocimientos y habilidades que estas profesionales deben
poseer. Tanto asi que una investigacion posterior liderada por esta autora identifico seis
distintos perfiles profesionales dentro de Europa, varios de los cuales se encontraban al
interior de un mismo pais (Oberhuemer et al., 2010).?! En coincidencia, Garcia-
Huidobro (2006) —aunque su trabajo no fue realizado desde la perspectiva del
profesionalismo- propuso que la fuerte heterogeneidad de cursos presentes en las mallas
curriculares de las carreras de educacion parvularia en Chile reflejaba falta de claridad y
sentidos compartidos respecto del perfil profesional de las educadoras de parvulos en el
pais, entendiéndola como una valla para responder cabalmente a las demandas sociales

actuales a este campo.

Aportando mayor especificidad analitica a dicha incipiente reflexion, Shulman
(2005b, 2005a: 7) ha concluido, lapidariamente, que la verdaderamente ‘“cadtica”
variedad de carreras de pedagogia en Estados Unidos —en términos de los contenidos de
los planes de estudios, entre otros componentes de la formacion- da cuenta de la
inexistencia de una tradicion académica consolidada. En su argumento, al compararla
con profesiones como leyes, ingenieria, medicina, enfermeria, y el clero, donde los
curriculum estan més estandarizados, la formacion docente se caracteriza por su caracter
idiosincratico, al carecer de lo que este autor ha denominado “pedagogias sello”
(“signature pedagogies”). Estas constituyen una forma de ensefianza transversalmente
empleada para la formacion de una cierta profesién, implicando modelos formativos
distintivos (e.g. las rondas clinicas son un comun denominador en la formacion de
médicos). Asimismo, las pedagogias sello definen lo que es valido como conocimiento
relevante dentro de cada campo, y cdmo ese conocimiento puede ser producido,
criticado, analizado, aceptado, descartado y transmitido.

21. Estos perfiles, por lo ilustrativos que resultan para este andlisis, merecen una breve resefa: (i)
“profesional de la educacion inicial”, especialista en la educacion de nifios desde su nacimiento
hasta su ingreso a la educacién obligatoria; (ii) “profesional de pre-basica”, especialista en la
educacién de nifios en afios inmediatamente previos al ingreso a la educacion obligatoria; (iii)
“profesional de pre-basica y bdsica”, especialista en la educacién de nifos entre 4 y 6 afios de
edad; (iv) “profesional de la pedagogia social”, especialista en el trabajo pedagdgico y social con
nifios pequefios y adolescentes; (v) “profesional para nifios de o-2 afios”, especialista en el cuidado
y atencion educativa de nifios de este tramo de edad; (vi) “profesional del cuidado y la salud”,
especialista en la atencion sanitaria y social de nifios menores de 3 afios de edad (Oberhuemer et
al., 2010).
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Mas alla de la heterogeneidad de contenidos de los planes de estudios, la escasa
problematizacion de las académicas entrevistadas al respecto supone un segundo
aspecto problematico con respecto al profesionalismo. Desde la perspectiva ideologica,
la existencia de una base de conocimientos compartida es relevante no sélo por su
utilidad funcional, sino también porque propicia la conformacion de una “comunidad de
conciencia”, al establecer una plataforma comin de experiencias, intereses y recursos
(Collins, 1979: 58, 134). En la misma linea, para Freidson, la existencia de esta
comunidad es clave para asentar los fundamentos del profesionalismo, pues permite a
las ocupaciones constituirse como grupos socialmente clausurados (Freidson, 2001:
202) (ver 1.2). De acuerdo con esto, el minimo cuestionamiento de las académicas sobre
la heterogeneidad de contenidos en los planes de estudios —antes no reportada en la
literatura especializada- podria ser interpretada como un indicio de que al interior de las
carreras de educacion parvularia no se ha conformado una comunidad de conciencia en
torno a la base de conocimientos compartida que requiere el profesionalismo. Lejos de
ser una conclusién, esta idea esboza una hipotesis interesante de ser investigada en el
futuro, pues permite adentrarse en las concepciones sobre la nocion misma de
conocimiento compartido existente dentro de estas carreras. Por cierto, la evidencia
anecdotica existente sugiere que ésta no ha recibido una valoracion positiva; por
ejemplo, los estandares nacionales para la formacién de educadoras de parvulos
(MINEDUC, 2012) fueron percibidos como una amenaza a la autonomia profesional,

precisamente por homogeneizar los conocimientos requeridos en este proceso.

Sin perjuicio de ello, las disquisiciones sobre los atributos de la base de
conocimientos del profesionalismo no son suficientes para una adecuada interpretacion
sobre el contenido abordado en los planes de estudios de estas carreras, pues pasan por
alto la influencia del contexto institucional y de la educacion superior en que ellas se
sittan. De hecho, algunas de las académicas entrevistadas plantearon en puntual que la
heterogeneidad del contenido de los planes de estudios habria sido en algin grado
introducida exdgenamente, a partir de la influencia de un conjunto de politicas publicas
para las carreras de pedagogia o para la educacion superior en su conjunto. Como
ejemplos de estas politicas mencionados frecuentemente se encuentran el programa de

Fortalecimiento de la Formacion Inicial Docente, la prueba Inicia, los Mapas de
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Progreso y los Estdndares Orientadores para Carreras de Educacion Parvularia, y la
acreditacion (ver 2.3). Las siguientes citas ejemplifican esta idea.

IB-i: “Si, por decisiones institucionales [se han realizado los principales ajustes a los
planes de estudios]. La universidad ha transitado timidamente, pero super alineada, no
es una universidad que no esté alineada con las politicas publicas. Si, con las politicas
publicas, vamos de voluntarias, no somos la Academia, no fuimos el Arcis en su
minuto, con todos los costos que han pagado esas instituciones justamente por no
estar alineada con las politicas también. Entonces, super alineadas con las politicas,
pero timidos creo yo. Por eso nuestro plan vigente hoy dia es con un, como le Ilaman,
con un acercamiento”

IP-ii: “Mira, yo creo que efectivamente muchas veces tienes que responder desde
donde te van a medir. Entonces, las universidades que tenian su estructura mas o
menos similar, basada en este origen [de la educacion parvularia] fueron poco a poco
respondiendo mas bien a la prueba Inicia, a los Estandares... [...] Fueron como cada
una [de las carreras] adoptando estas tendencias, mas bien, desde lo que desde afuera
te estaban pidiendo, en lo que realmente se creia que debia ser un plan de estudios”

Mas todavia, algunas académicas propusieron que la heterogeneidad de los
contenidos de los planes de estudios habria sido provocada por dichas politicas, al
requerir la definicion de perfiles de egreso y de modelos formativos consistentes con el
“sello institucional” que distingue entre si a las casas de estudio (ver 2.3). Asi lo

explican las dos siguientes citas.

IH-i: “ahora, otra cosa, fijate que también conspira contra esta libertad, esta cosa
fluida que se quiere para el nifio pequefio, es el interés de las universidades y de las
instituciones por imponer su sello, su sello formador, en el sentido que ponen cursos
en relacion a su sello formador. Yo quiero un educador que trabaje con las
comunidades, que sea un lider social, por decirte. Eso se puede dar, yo no sé si existe.
Si, es un ejemplo especulativo. Pero, claro, eso en desmedro de otros cursos que son
mas esenciales [...] Eso también esta afectando. No te voy a decir que trastoca o
cambia totalmente el sentido, pero colabora”

IA-ii: “Ahora, para mi gusto, tenemos un tema, que las universidades nos pusimos un
poco, yo diria, que, desde el FFID, este afan —que es responsabilidad de todos los que
somos académicos- con este fin de que cada universidad se quisiera diferenciar de
otra, nos paso6 que es incomodo. Porque, por ejemplo, ti miras la malla de nosotros y
suponte tu que psicologia se llamaba formacion humana y trabajo pedagogico. Si tu
leias el nombre del curso no necesariamente pensabas en psicologia del desarrollo y
psicologia del aprendizaje. Después otro se llamaba, por ejemplo, ‘escenarios para el
aprendizaje’; no necesariamente al mirar la malla entendias que era de sociologia”

Este planteamiento indica que las carreras aqui estudiadas no han sido actores
aislados en la definicion de sus planes de estudios, sino que, en cambio, han debido

realizar esta tarea en interaccion con sus respectivas facultades y con la autoridad
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educacional, respaldando una visién del profesionalismo como un sistema donde
interactian un conjunto de actores (Abbott, 1988; Burrage et al., 1990). Més todavia, la
percepcion de que la influencia de estos Gltimos actores ha introducido tensiones dentro
de los planes de estudios resultantes puede ser vista como un atisbo del elemento de
conflicto que, segun la perspectiva ideoldgica, contiene el profesionalismo (ver 1.1). Al
respecto, una de las académicas entrevistadas para esta investigacion acuso la escasa
capacidad existente dentro de los cuerpos académicos de las carreras de educacion
parvularia para adoptar una postura critica frente a las politicas publicas que han
derivado en el insatisfactorio arreglo actual de los contenidos presentes en los planes de

estudios, como sefiala la siguiente cita.

IP-vii: “creo que por momentos [las universidades] han sido tremendamente
practicas, en el sentido de que esto, se dice, ‘lo pide el Ministerio’ [de Educacion],
aunque sea una aberracion lo que dice el Ministerio. Entonces, a mi me ha faltado la
mirada critica de las universidades, de ver estos temas con otro parametro. Por
decirte, los Mapas de Progreso para mi han sido una de las aberraciones que se han
hecho desde el Ministerio. Y sé de muchas universidades en que estan metidos en su
malla, en sus programas, no como ‘a ver, analicemos qué es esto, qué aporta, qué no
aporta, en qué limita, en qué no limita’, sino que, asi como, ‘bueno, esto lo pide, asi
que lo vamos a aplicar y asi lo hacemos’. Entonces, uno dice, pero por qué, por que tu
lo consideras bueno o por qué lo consideras malo”

Por cierto, la existencia de tensiones en el contenido de los planes de estudios
representa una contribucion de esta investigacion a la comprension del profesionalismo
en educacion parvularia, al identificar disensos concretos al interior del campo respecto
de la base de conocimientos que es relevante en la formacion de educadoras de
parvulos. El Capitulo 5 profundizara sobre tres de estas tensiones, enfatizando la manera
coémo las carreras aqui estudiadas las han abordado en la definicion de sus planes de
estudios.

3.2 Tiempo asignado a areas del conocimiento

La literatura internacional sobre formacion de educadoras de parvulos casi no se ha
detenido en la proporcion de tiempo asignado a las distintas areas del saber dentro de
los planes de estudios, por lo que se trata de un angulo que ha sido aun menos explorado
que los contenidos vistos en la seccion anterior de este capitulo. Asi, por ejemplo,

Saracho (2013) propuso que todas las carreras de educacion parvularia debiesen
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contemplar las dimensiones de formacién general (incluyendo artes, historia, filosofia,
entre otras materias), fundamentos profesionales (incluyendo perspectivas
multidisciplinarias sobre la educacion) y conocimiento instruccional (incluyendo
conocimiento del contenido y conocimiento pedagdgico), sin pronunciarse siquiera
tangencialmente respecto del peso relativo que debiese ser asignado a cada una. El
unico estudio identificado en esta investigacion que ha tocado el punto es el de Maxwell
y Early (2006: 25). Estas autoras encontraron para Estados Unidos que las distintas
carreras de educacion parvularia existentes en este pais tendian a abarcar alrededor de
dos decenas de materias (incluyendo, por ejemplo, necesidades educativas especiales,
diversidad cultural, evaluacion, alfabetizacion y matematicas), pero asignando muy
disimiles proporciones a cada una. El estudio concluye levantando una preocupacién
respecto de la profundidad con que las numerosas materias pueden ser tratadas pueden
durante el proceso formativo, en particular en lo que compete a la atencién de nifios de
0-3 afios de edad, pero sin cuestionar en si misma la heterogeneidad de estructuras

presente en los planes de estudios analizados.

En tanto, el anélisis de la experiencia internacional indica que la asignacion de
tiempo a las distintas areas del conocimiento es disimil entre paises. Por ejemplo, al
comparar los planes de estudios de carreras de educacion parvularia en Cuba y
Finlandia se observa gran desemejanza, en términos de las areas del conocimiento de
Cox y Gysling (1990). Sin que este ejercicio tenga mayor validez que servir de apoyo a
este analisis, su resultado, presentado en el Grafico N° 2, muestra nuevamente que
alrededor del mundo se puede observar una variedad de criterios para ponderar la
importancia relativa de cada &rea del saber en la formacion inicial de educadoras de

parvulos.
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Grafico N° 2
Distribucién del tiempo asignado a &reas del conocimiento en los planes de estudios de la carrera de
educacion parvularia en Cuba y Finlandia, 2018
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Nota: FP es sigla para Formacién Profesional.
Fuente: elaboracion propia, basada en (Cuba. Ministerio de Educacion, 2018; Onnismaa, 2017).

Por otra parte, los estandares para la formacion inicial de educadoras de parvulos
establecidos en varios paises han definido una cantidad variable de competencias vy,
aunque sin explicitar proporciones de tiempo para cada una, se puede inferir con poco
riesgo un fraccionamiento disimil del tiempo disponible para la formacién relativa a
cada estandar. Asi, por ejemplo, el Reino Unido ha establecido 33 estandares (TDA,
2007); Australia y Estados Unidos han definido, correspondientemente, siete estandares
(AITSL, 2011; National Association for the Education of Young Children, 2010). Y
Chile ha establecido veintitn estandares (MINEDUC, 2012) (los cuales, al momento de
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finalizar esta investigacion, se encontraban en proceso de actualizacion, de acuerdo al

mandato de la Ley que cred el Sistema de Desarrollo Profesional Docente en 2016).

El andlisis del tiempo proporcional asignado a distintas areas del conocimiento
dentro de los planes de estudios de los cinco casos de esta investigacion reitera una
importante heterogeneidad, tanto al interior de cada uno, como al compararlos entre si.
Como seré detallado a lo largo de esta seccién, al agrupar los cursos que han formado
parte de los distintos planes de estudios dentro de las categorias de Cox y Gysling
(1990), es posible encontrar gruesas similitudes, junto con importantes diferencias.

Como la principal similitud se encuentra la amplia predominancia de las categorias
Técnicas de la Transmision y Practica en los planes de estudio analizados, al haber
tendido a ser aquéllas que congregaron las mas altas proporciones de tiempo asignado
en casi todos ellos, con algunas excepciones. Similarmente, la categoria Teorias de la
Transmision también recibié proporciones de tiempo relativamente altas, tendiendo a
ubicarse en el tercer lugar de importancia relativa a través de estos planes de estudio.
Una segunda similitud entre los cinco casos de esta investigacion es que las categorias
Investigacion y Formacion General tendieron a recibir proporciones de tiempo de
formacion ostensiblemente mas bajas que las tres anteriores dentro de los
correspondientes planes de estudios. También recibiendo proporciones de tiempo
comparativamente menores, pero con una dinamica diferente a estas dos ultimas
categorias, la categoria Electivos presentd un comportamiento mas bien erratico en los
cinco casos de esta investigacion, en términos de que su presencia dentro de los planes
de estudios no fue permanente y de que las proporciones de tiempo que le fueron
asignadas fluctuaron de forma importante. Mas alla de dichas similitudes, no se observa
un patron comun claro que describa la evolucion de la importancia relativa que, en
términos de la proporcién de tiempo asignada, han adquirido las areas del conocimiento
aqui consideradas a través de los distintos planes de estudios, como se observa tanto al
interior de cada caso como al compararlos entre ellos. Asi se puede apreciar, para cada

caso separadamente, en los Graficos N° 3,4,5,6y 7.

Asi, el Grafico N° 3 muestra que, en los seis planes de estudios del caso A, el tiempo
asignado a cada area del conocimiento ha variado significativamente a través de sus seis

planes de estudios. Por ejemplo, la categoria Electivos ha tenido presencia intermitente
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a través del tiempo, con una fluctuacion de mas de tres veces entre sus porcentajes

extremos. Asi también, la categoria Investigacion, siempre presente, oscilé entre

porcentajes con diferencias de mas de tres veces.

GraficoN° 3

Caso A. Tiempo proporcional asignado a areas del conocimiento en planes de estudio 1981-2015
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Nota: FP es sigla para Formacion Profesional; PA es sigla para Plan de estudios correspondiente al caso A.

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudio del caso A.

Similar evolucién se encuentra en el caso B, donde el tiempo asignado a las areas del

conocimiento ha experimentado variaciones ostensibles a través de sus cinco planes de

estudios, como ilustra el Grafico N° 4. A manera de ejemplo, el tiempo asignado a la

categoria Electivos oscil6 entre porcentajes que variaron hasta siete veces. Asimismo, la

categoria Préactica fluctud entre porcentajes con hasta casi tres veces de diferencia.

113



Grafico N° 4

Caso B. Tiempo proporcional asignado a areas del conocimiento en planes de estudio 1981-2015
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Nota: FP es sigla para Formacion Profesional; PB es sigla para Plan de estudios correspondiente al caso B.

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudio del caso B.

Asi también, el caso C muestra enormes variaciones del tiempo asignado a las areas del
conocimiento a través de sus cinco planes de estudios, como muestra el Grafico N° 5.
Por ejemplo, el porcentaje de tiempo asignado a Investigacion fluctué con mas de cuatro
veces de diferencia. En tanto, la categoria Técnicas de la Transmision oscilé entre

porcentajes de casi tres veces de diferencia.
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Grafico N° 5

Caso C. Tiempo proporcional asignado a areas del conocimiento en planes de estudio 1981-2015

100% e S I T I (G
i e e L
o= . . | /)
R S P s | o o e e
e i
0% = g
B0%
&
S 50w
g
=]
o
A%
I:I Disciplina
0% Q Electivos
FP Practica
20% |:| FP Investigacion
I FF Técnicas de la transmision
10%
- FF Teorias de la transmision
FPF ' |
% - oImacion genera

FC-1 FC-2 PC-3 PC-4 PC-5 PC-6

Plan de estudios

Nota: FP es sigla para Formacion Profesional; PC es sigla para Plan de estudios correspondiente al caso C.

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudio del caso C.

También el caso D ha experimentado enormes variaciones en los porcentajes de tiempo
asignado a las areas del conocimiento en sus cuatro planes de estudios, como se puede
observar en el Grafico N° 6. A manera de ejemplo, el tiempo asignado a Teorias de la
Transmision oscild entre porcentajes cuya diferencia llegd a ser mas del doble. Asi
tambien, la categoria Investigacion fluctué entre porcentajes de casi hasta cuatro veces

de diferencia.
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Grafico N° 6

Caso D. Tiempo proporcional asignado a areas del conocimiento en planes de estudio 1981-2015
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Nota: FP es sigla para Formacion Profesional; PD es sigla para Plan de estudios correspondiente al caso D.

Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudio del caso D.

Por ualtimo, el caso E reafirma la descrita tendencia, pues el porcentaje de tiempo
asignado a las areas del conocimiento varié en cada uno de sus seis planes de estudios,
como muestra el Grafico N° 7. Por ejemplo, el tiempo asignado a Formacion General
fluctud con una diferencia de mas de cuatro veces. Asi también, la categoria Electivos,
presente en los tres Gltimos planes de estudios, oscilo entre porcentajes de hasta cuatro
veces de diferencia.
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Grafico N° 7

Caso E. Tiempo proporcional asignado a areas del conocimiento en planes de estudio 1981-2015
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Fuente: Elaboracién propia, basada en planes de estudios del caso E.

También al comparar los casos entre si se puede observar con claridad la enorme
variacion de tiempo proporcional asignada a cada area del conocimiento. Asi, por
ejemplo, las proporciones minimas y maximas de tiempo asignado a cada categoria han
fluctuado en muy distinto grado. De esta manera, la categoria Formacién General
experimentd una fluctuacion de casi cuatro veces en el caso A; de alrededor de dos
veces en los casos B, C y D; y de mas de cuatro veces en el caso E. Asimismo, el

porcentaje de tiempo asignado a la categoria Teorias de la Transmision fluctu6 en los
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casos A, B y C mas de dos veces; casi tres veces en el caso D; y cinco veces en el caso
E. Asi también, Técnicas de la Transmision oscilé en proporciones en que la minima
tendio a duplicarse en los casos Ay C y D y D; mientras que en el caso B la maxima fue
de algo mas de un 50 por ciento respecto del minimo. Similarmente, la categoria
Investigacion tuvo variaciones que en los casos A, C y D fueron mas de tres veces; con
minimas variaciones en el caso B, y mas de cinco veces en el caso E. lgualmente,
Préactica llego a casi duplicarse en los casos Ay C; en el caso B casi el triple; en el caso

C mas de un 50 por ciento respecto del minimo; con minimas variaciones en el caso D.

Por otra parte, las categorias Electivos y Disciplina mostraron un comportamiento
aun mas diverso que el de las anteriores, ya que, ademas de mostrar importantes
fluctuaciones en la proporcién de tiempo de formacion asignada, ambas han estado
ausentes de varios planes de estudios de los casos de esta investigacion. Asi, para
Electivos la diferencia entre las proporciones minimas y maximas de tiempo asignado
fue en el caso A de casi cuatro veces; en el caso B, de siete veces; en los casos C y D, de
alrededor del doble; y de mas del triple en el caso E. En tanto, Disciplina emergio recién
en los correspondientes ultimos planes de estudios de los casos A, D y E, habiéndose

mantenido siempre ausente en los casos B y C.

Pese a que la heterogeneidad de proporciones de tiempo asignado a distintas areas
del conocimiento no parece ser peculiar a los casos de esta investigacion, sino que
también se observa en el &mbito internacional, desde la perspectiva del profesionalismo
debe ser considerada como un problema, pues sugiere que la base de conocimientos que
es transmitida en la formacién de educadoras de parvulos no se basa en un modelo
tedrico claramente sistematizado. Recapitulando lo dicho en la seccién 1.2, diversos
autores han sostenido que la idea de que el conocimiento que distingue al
profesionalismo se fundamenta en una plataforma de conceptos y teorias organizados
dentro de un sistema abstracto de clasificaciones racional y légicamente consistentes.
Por ejemplo, Larson (1977: 31) ha planteado que el conocimiento profesional debe estar
codificado en grado suficiente como para permitir su estandarizacion, pero no al punto
de impedir del juicio discrecional en la préctica. Asi también, la posesion de una base de

conocimientos organizada en un modelo de abstracciones tedricas ha sido considerada
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como un fundamento principal para justificar el estatus social de las profesiones
(Torstendahl, 1990b).

Buscando especificar la naturaleza de dicho modelo, Brante (2011) ha planteado que
el Unico atributo que permite establecer lo que él ha denominado la differentia specifica
entre las profesiones y otros grupos ocupacionales en la era actual es la posesion de una
base de conocimiento de indole cientifica, pues éste —al ser entendido como la mas alta
forma de conocimiento- les confiere autoridad cognitiva sobre su practica. Mas
especificamente, este autor ha propuesto que esta base de conocimientos estd organizada
en modelos tedricos generados mediante investigacion cientifica, los cuales representan
la realidad, definiendo ambitos que son relevantes y sus interrelaciones, criterios para
delimitar problemas atingentes, mecanismos pertinentes para la resolucion de éstos, y
sus relaciones con el contexto en que se sitlan, entre otros aspectos. Rebatiendo la
postura anterior —es decir, que la base cientifica sea una caracteristica esencial del
conocimiento profesional- otros autores han planteado que éste, si bien requiere estar
organizado en torno a modelos tedricos, abarca formas de conocimiento de distinta
naturaleza epistemolodgica. Una de estas propuestas ha distinguido entre conocimiento
de tipo descriptivo y de tipo normativo. El primero se obtiene primariamente de la
observacién y la investigacion; el segundo es el tipo de conocimiento que se obtiene
siguiendo una regla preceptiva. A ellos se agrega el de tipo sincrético, el cual integra
coherentemente los dos tipos de conocimientos anteriores (Halliday, 1987).

Es decir, méas alla de las distintas clasificaciones con que se ha intentado caracterizar
al conocimiento que es propio del profesionalismo, es comun a todas ellas la nocion de
que este conocimiento estd ordenado en torno a modelos tedricos abstractos. A partir de
esta premisa, Furlong et al. (2000) alertaron que una nueva visién del profesionalismo
docente se encontraba a la base del cambio en la estructura de los planes de estudios,
como resultado de las reformas gubernamentales a la formacion inicial impulsadas
dentro del Reino Unido en la década de los noventa. Segun su argumento,
especificamente, la mayor proporcién de tiempo asignada a las actividades de formacién
practica en escuelas, en desmedro del tiempo otorgado a los cursos lectivos dictados en
los campus universitarios, tenia como premisa que los conocimientos inculcados en las

primeras adquieren mayor relevancia que aquéllos abordados en estos Gltimos, dada la

119



dispar profundidad con que podian ser tratados. En consecuencia, estos autores
interpretaron la alteracion de la base de conocimientos inculcada a los estudiantes como

una transformacion de la naturaleza del profesionalismo docente.

La gran variabilidad del tiempo proporcional asignado a las areas del conocimiento
en los planes de estudios de los casos de esta investigacion también sugiere la ausencia
de un modelo tedrico afianzado, ya que indica que la importancia relativa de cada una
no es clara. En efecto, de existir este modelo, la evolucion de los planes de estudios
mostraria alguna regularidad, al menos al interior de cada caso; no obstante, el analisis
aqui realizado no identifico patrén alguno dentro de todo el periodo analizado, fuera al
interior de cada caso o al compararlos entre ellos. Mas todavia, ninguna de las
académicas aqui entrevistadas siquiera insinué que la variabilidad observada estuviera
respaldada por modelos formativos o por corrientes de pensamiento en virtud de las
cuales se hubiese definido tiempo proporcional asignado a cada area del conocimiento.
En verdad, las académicas entrevistadas no manifestaron mayor reflexion sobre la
importancia relativa de las distintas areas del conocimiento dentro de los planes de
estudios. Méas bien, su preocupacion tendié a centrarse en el desafio de abordar la
totalidad de los contenidos dentro de los (a veces escasos) tiempos disponibles.
Ejemplificando esta idea, las siguientes dos citan muestran cémo en dos de los casos de
esta investigacién la preocupacion de las académicas se ha centrado en la compresion de
nuevos contenidos dentro de los planes de estudios respectivos, sin atencién al nuevo

balance entre areas del conocimiento que ha derivado.

IA-ii: “es bien interesante, porque son las cuatro didacticas, que estan a lo largo de la
carrera. La primera es didactica del lenguaje, después didactica de las matematicas,
después didactica de las ciencias naturales, pero tiene algo entretenido, que es
didactica de las ciencias sociales. Todas tienen un curso a priori, porque estas
didacticas pareciera ser que las entienden, por lo menos en muchos niveles de
educacion parvularia, creen o entienden que en las didacticas estan mas para los nifios
mas grandes. Entonces, nosotros, para no perder el énfasis del nifio menor de tres
afos, nosotros hacemos cursos previos, por ejemplo, cursos de habilidades
comunicativas [...] Entonces, si t0 miras la actual malla tiene ocho cursos de
didactica, lo que no es menor”

IE-iii: “nosotros teniamos cursos que le llamabamos metodologia de la educacion
parvularia uno, dos, tres, cuatro. En esta metodologia de la educacion parvularia
nosotros veiamos el como trabajar desde la matematica, la ciencia, el lenguaje, lo
veiamos como un todo. Pero, llegd un minuto, llegd un minuto en que, digamos, la
universidad, y yo creo que también el medio, digamos, empez6 como a presionar, a
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decir, a ver, si el alumno va a ensefiarle matematicas a los nifios tiene que tener un
curso de matematicas. Entonces, vamos sacando y vamos, ahi comenzo el tema de las
disciplinas en ciencias sociales, en ciencias naturales, en lenguaje, la matematica”

La mayor parte de las reflexiones de las entrevistadas sobre las variaciones del
tiempo proporcional asignado a las areas del conocimiento se concentraron en las
categorias Formacion General, Practica y Disciplina, buscando contextualizarlas como
respuesta a politicas internas de las respectivas universidades o a programas del
Ministerio de Educacion. Respecto de Practica y Disciplina, varias de ellas explicaron
que los ajustes realizados obedecieron al Programa de Fortalecimiento de la Formacion
Inicial Docente, que implicé un aumento significativo del tiempo asignado a la Practica,
y a los Estandares Orientadores para Carreras de Educacion Parvularia, que implicaron
la introduccién de la Disciplina. Por cierto, este ultimo ajuste motivo la tensién més
sentida con respecto a la base de conocimientos de este campo, referida al balance entre
contenidos para la ensefianza y técnicas instruccionales al interior de los planes de
estudios, como sera analizado en la seccion 5.3. Las siguientes citas describen el
contexto y las dificultades con que se realizaron algunos de estos ajustes al interior de
dos de los casos de esta investigacion.

IA-ii: “En la universidad hicieron algo que se llam6 normalizacion, yo lo tengo tan
claro, normalizacién. Y era que todas, pero todas las carreras, no solo educacion
parvularia, no todas las carreras no podian tener mas de cinco ramos semestrales y no
podian pasar de treinta créditos. Esa fue una regla que me acuerdo que aplicd ese
rector, todas desde agronomia hasta acuicultura, hasta educaciéon parvularia. Todas
funcionaban igual. No podias pasar, no mas de circo cursos y no mas de treinta
créditos. Entonces, ahi uno tenia que hacer aprete, ajuste, achicar. Y ese yo diria que
fue un aprete curricular, pero mas bien de un corte econémico”

I[E-ii: “cuando la universidad, no sé cual serd la palabra mas exacta, pero implant6 en
la universidad la formacion general de los estudiantes [...] Pero ahi se requeria, era
un problema maés bien, fuera del nimero de créditos, yo te diria que era un problema
que venia de la parte econémica. Lo que me acuerdo que fue bastantes llantos fue que
tuvimos un tiempo un plan de estudios, no me recuerdo qué afio era, ponte td, antes
del 2009, 1999, algo asi, donde tuvimos cursos que era comunes con basica. Tuvimos
algunos que se daban comunes en la misma sala, las alumnas indistintamente
guedaban en una seccion u en otra mezcladas con basica”

Lamentablemente, las reflexiones de las académicas aca entrevistadas se detuvieron
minimamente en las implicancias que el tiempo proporcional asignado a las distintas
areas del conocimiento tiene respecto del profesionalismo. Al respecto, ellas plantearon

una valoracién claramente positiva, por considerarla como un fortalecimiento de la
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formacion. Como ilustran las siguientes citas, en un caso los ajustes realizados
obedecieron a la introduccidn de nuevos cursos para todas las carreras de la facultad; en
el segundo, a una nueva conceptualizacion de la formacion de las educadoras de

parvulos.

ID-iii: “Hay otros cursos que se estan instalando como facultad, que es un curso de
leer y escribir [...]1% que es un curso de formacion general que se cred el afio pasado.
Entonces ahi vamos a ver como, o sea, ahi hay una tensién, sacarle algunos créditos,
algunos cursos [a la malla curricular actual] [...] Y hay otro curso que a nivel de
facultad se esta instalando, que es un curso de ética [...] Y en el plan de estudios, por
otra parte, esta bien clarito temas que antes no estaban. Entonces, es dificil que se
vaya a parecer a otra carrera que no sea educacion parvularia”

IE-ii: “Yo no sé si tenemos una tendencia clara, pero es como lo que te decia al
principio, una tendencia es que creo que nos hemos ido pedagogizando, y creo que
eso es bueno. Hemos ido transitando de la psicologia del desarrollo a una pedagogia
para el aprendizaje con distintos énfasis, en distintos momentos de la carrera, pero esa
es una trayectoria que hemos seguido. La segunda trayectoria que hemos seguido es
que hemos transitado de esta formacién profesional compensatoria a una formacion
profesional de oportunidades”

Como una digresién, cabe observar que el andlisis de los planes de estudios de los
casos D y E, de donde provienen estas ultimas dos citas, no respalda los planteamientos
de las entrevistadas. En cuanto al caso D, el referido énfasis en la formacion de
especialidad, versus formacién general, supondria que ésta ha tendido al menos a no
aumentar el tiempo asignado, lo cual no es lo que ocurre a través de sus cuatro planes de
estudios, donde el tiempo asignado a esta Gltima area ha oscilado fuertemente (ver
Grafico N° 6, en 3.2). Respecto al caso E, la “pedagogizacion” de la formacion
supondria una reduccién de los cursos sobre psicologia junto con un aumento de los
cursos sobre técnicas instruccionales, lo cual tampoco se advierte. Por una parte, el
porcentaje promedio de tiempo asignado a técnicas de la transmision (esto es, la
pedagogia) es inferior en los ultimos planes de estudio, en comparacion con los
primeros tres (ver Grafico N° 7, en 3.2). Por otra parte, los cursos sobre psicologia han
tenido presencia estable a través del tiempo (ver la Tabla N° 6, en el apartado 3.1; ésta
muestra la presencia permanente de estos cursos en los seis planes de estudios de esta
carrera; también ha sido regular la cantidad de créditos asignada a los cursos sobre
psicologia, de lo cual, en cambio, es necesario hacer fe, pues, para resguardar el

anonimato de las fuentes, no se presentan las mallas curriculares de las carreras).

22. Denominacion omitida para resguardar el anonimato de la fuente.
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La apreciacion global de la mayoria de las académicas entrevistadas es que la
evolucion de sus respectivos planes de estudios ha sido, en un balance general, positiva
al dar cuenta de que la formacion de educadoras de parvulos se ha hecho mas compleja,
sefialando una trayectoria sostenida de profesionalizacion. Las siguientes dos citas

ilustran esta idea, especificando los elementos que han sido claves en este proceso.

IB-ii: “la carrera ha ido incorporando, por ejemplo, el grado de licenciado, en sus
inicios solo daba el titulo de educador de parvulos y después pudimos acceder al
grado [...] Ahi pudimos incorporar este otro elemento que era necesario también para
profesionalizar a nuestras profesionales de la educacion parvularia. Junto con ello,
también la carrera ha incorporado dentro de sus afios de formacion
especializaciones.”

IC-iv: “Yo siento que la carrera sigue tratando de ascender a pesar de todo, que no
siempre es facil [...] Yo creo que hemos ido aprendiendo cosas, 0 sea, por un lado,
tengo la impresion de que ésta es una carrera que partio con ciertos lineamientos, con
ciertos valores y lineamientos que no ha perdido nunca, y que insisto, vienen de
nuestros precursores. Pero, por otro lado, en ese camino hemos ido aprendiendo,
hemos ido agregando cosas, integrando nuevos conocimientos que nos han permitido,
yo creo, ser mas efectivas y mas profesionales”

La gran variacion del tiempo proporcional asignado a las areas del conocimiento en
los planes de estudios de los casos de investigacion viene a ratificar la conclusion de la
seccion anterior (3.1). Esto es, que, en este caso, por no dar cuenta de un modelo tedérico
claro, la base de conocimientos que de ellos se desprende carece de un criterio
fundamental del profesionalismo. En estos términos, también caben para este analisis
las reflexiones realizadas con respecto al contenido abordado en los planes de estudios.
En particular, es relevante observar que los principales cambios a las proporciones de
tiempo asignadas a las areas del conocimiento han sido impulsadas por actores externos
a la carrera (i.e. las propias universidades y el Ministerio de Educacion), sugiriendo,
nuevamente, que aspectos claves de los planes de estudios no han sido definidos
autbnomamente (Abbott, 1988; Burrage et al., 1990). También es relevante volver a
notar aqui la escasa detencion de las academicas en la importancia relativa que tiene
cada area del conocimiento en la formacién, volviendo a sugerir que al interior de estas
carreras no se ha generado una comunidad de conciencia (Collins, 1979: 58, 134) sobre

la base de conocimientos de la educacion parvularia (ver 1.2).

Por lo tanto, al cerrar este capitulo lo que importa rescatar del analisis realizado es

que los planes de estudios analizados ni demuestran una plataforma compartida de
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contenidos, ni dan cuenta de un modelo tedrico que fundamente la asignacion
proporcional de tiempo a las areas del saber. De esta manera, contundentemente, se
puede ver que la base de conocimientos que de aqui se desprende no responde —bajo
ninguna perspectiva teorica ni para ninguno de los cinco casos de esta investigacion- a
los criterios del profesionalismo.
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